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Alfabetizacao De Jovens E Adultos: “Ainda
Nao” Como Potencializacao Do Saber Na
Pratica Pedagogica

Wanderléa Pereira Damasio Mauricio

Resumo - Com a intengdo de compreender com mais
profundidade a alfabetizagdo de jovens e adultos, este artigo
faz uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas dos
professores bem como de alunos estagiarios do Curso de
Pedagogia de um Centro Universitario Municipal que atuam
nessa modalidade. Trabalhou-se com o0s seguintes
referenciais: Boaventura Santos (2006); Freire (2001);
Maturana (2001); Vieira Pinto (2001); Moran (2002); Arroyo
(2005); e Massagao (2010). Como metodologia, escolheu-se
a observagdo participante, que envolve trés etapas:
aproximagao da instituigdo e estabelecimento de vinculos;
realizagdo da observagdo no contexto dos sujeitos para a
coleta de dados; registro posterior de comportamentos,
acobes e didlogos observados durante a observagdo. Andlises
preliminares permitem afirmar que os saberes encontrados
nas professoras observadas nas praticas pedagdgicas
apontam a permanéncia de uma pratica de negagao. O Nao
que estd embutido nessas praticas sinaliza certa visdo
fragmentada, que pode ser interpretada como
desconhecimento da histéria de vida desses sujeitos,
auséncia do olhar critico das educadoras para o Ainda-Nao,
ou seja, para a possibilidade de mudanga do processo de
vidas dos sujeitos, falta de formagéo para trabalhar com esta
modalidade, auséncia do Poder Publico ao consentir a
descontinuidade de formagdo continuada e o néo
acompanhamento dos professores nessa modalidade. Ainda
ndo se constitui na possibilidade da formagéo dos
educadores que trabalham com sujeitos jovens e adultos, na
selegédo dos professores, por parte do Poder Plblico, exigindo
educadores qualificados e abertos a compreensdo dos
elementos basicos que provocam os educandos a
continuidade dos estudos e |he dao o direito ao
conhecimento, com capacidade de compreender e utilizar a
informagé&o escrita e refletir sobre ela.

Palavras-Chave . alfabetizacdo de jovens e adultos.

pratica pedagogica. potencializagdo do saber.
[.  INTRODUCAO
alfabetizacdo de jovens e adultos, no Brasil,
aponta fragilidades que demonstram ag¢des ainda
nao consolidadas no ambito educacional. Para

Pinto (1982, p. 79), “o adulto € o membro da sociedade
ao qual cabe a produgdo social, a diregdo da
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sociedade e a reproducdo da espécie”. Segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia de Estatistica (IBGE,
2010), 14,6 milhdes de cidadaoscima de 10 anos séo
analfabetos.

Tendo em vista esses dados, este artigo tem
como objetivo refletir sobre a Alfabetizagao de Jovens e
Adultos no ambito educacional. Sujeitos com idade
entre 20 e 70 anos, que desconhecem 0s signos
linguisticos, encontram-seha dois anos na mesma
turma e sentem o reflexo das dificuldades da leitura e
escrita. As copias de textos sdo dominadas pelos
mesmos, mas a leitura e a interpretagao estao ausentes
nesse processo.Este fato empirico foi constatado pelo
grupo de Estagio Curricular de uma Universidade
Publica, mais precisamente no Curso de Pedagogia, e
serviu como instrumento para que se possa discutir e
refletir sobre as praticas de ensino que permeiam esta
modalidade de ensino.

O que faz com que esses sujeitos ainda
desconhegam a capacidade de “utilizar e refletir sobre a
informacado escrita” (Massagao, 2010)por tantos
semestres? Levando em conta que a escola vem
modificando sua pratica pedagdgica, com o advento
das tecnologias, que s&o utilizadasmassivamente nas
Unidades escolares, o que contribui para o afastamento
dos sujeitos da escola?

Na década de 1980, o que se instaurava no
campo da educagéo era a questdo do curriculo. Era
perceptivel que este conceito estava no plano geral de
discussdo de qualguer tematica na educagéo. Moreira
(1990) lembra os movimentos em torno do curriculo
como foco principal da educagéo nesse periodo.

Ja na década de 1990, a gestdo tornou-se o
foco das discussoes e foi formalizada como o cerne
para a melhoria da qualidade do ensino. Névoa(2011),
em suas palestras, chamava a atengaosobre o quanto o
conceito de gestao estava instalado no bojo das
discussoes.

Na década de 2000, as Tecnologias tomaram
olugar da gestdoe se constituiram no instrumentoque
daria conta das problematicas educacionais. Lévy
(1998, p. 26) ja lembrava que a utilizagdo multiforme
dos computadores para o ensino estava se
propagando na escola, na casa, na formagéao
profissional e continua.
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Entretanto, o curriculo, a gestao, as tecnologias
nao foram elementos suficientes para a minimiza¢ao da
fragilizacdo do processo de aprendizagem. Dessa
forma, chega-se ao século XXI com dados alarmantes
sobre os sujeitos jovens e adultos que ainda ndo estao
alfabetizados.

A pratica pedagégica  vem sendo
acompanhada, durante um longo  percurso,
peloseducadores, e presenciam-se, nNos espacos
educativos, metodologias arcaicas e afastadas da
realidade dos processos de aprendizagem dos sujeitos.
Praticas tradicionais que reforcam a repeticdo do
saberou, como diz Freire (2006), a“educagéo bancéria”.
A construcdo do conhecimento parece ndo despertar
nos sujeitos a dialogicidade. Escrever é apenas um
reforco, como se esta questdo desse conta da
apropriacao da linguagem e da leitura do mundo.

N&o se desconsidera o vasto conhecimento na
linguagem oraldesses sujeitos, ao contrario, este
processo caminha lado a lado na construgdo do
conhecimento.

Mas o que se verifica, na empiria observada,
séo apenas as copias e 0s registros de repeticao. Isso
significa a auséncia de um trabalho coletivo, inovador,
dialégico, provocador e intervencionista, mediado pelo
educador.Tal iniciativa inexiste nesse cenario.

Na realidade, parece se estabelecer uma visao
ingénua de queessa deficiéncia pode ser superada,
comprovando a existétncia de uma sociedade
fragilizada, que persiste no abandono desses sujeitos,
bem como na nao ruptura com uma sociedade
dominante.

a) Desenvolvimento

Ainaga Nao. Perspectivas Que Permeiarm a Possibilidade
De Mudanga, a Potencializagao Do Saber

O termo Ainda nao, conforme se apresenta no
presente texto,tem origem no fildsofo Boaventura dos
Santos (2006, p. 117), quando o mesmo afirma que
“Ainda-Nao é a consciéncia antecipatdria, [...] &, por um
lado, capacidade, (poténcia) e, por outro, possibilidade
(potencialidade).” Buscou-se empregar este termo para
ampliar o olhar sobre a atual situagdo que persiste na
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Vislumbrando-se
uma possibilidade de refletir sobre a questao da
aprendizagem dos sujeitos, bem como sobre a pratica
pedagogica dos professores que atuam nessa
modalidade, considera-se varias vertentes de inovagao
no ambito pedagdgico: a realidade dos sujeitos, a
tecnologia como meio e possibilidade de mudancga, a
aproximagao com conteldos que interagem na
realidade dos mesmos e a mediag&o-intervengao no
processo de aprendizagem entre educador e sujeito.

Para Santos (2006, 116), “o Nao é a falta de
algo e a expressao da vontade de superar esta falta. O
ainda-Ndo é a categoria mais completa, porque
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exprime 0 que existe apenascomo tendéncia, um
movimento latente no processo de se manifestar”.

Ainda-Nao equivale a poder provocar a
mudanga, minimizar a excluséo e alavancar saltos
positivos para a vida desses educandos.Novamente se
evocaSantos (2006, 117), que afima que “a
possibilidade é o movimento do mundo”. Os momentos
dessa possibilidade séo a caréncia (manifestacao de
algo que falta), a tendéncia (processo e sentido) e a
laténcia (0 que esta na frente desse processo).

Pronunciando-se sobre o assunto,Massagao,
(2010, p. 144) conceitua alfabetismo como:

a capacidade de compreender, utilizar e
refletir sobre a informagao escrita que abrange desde
o conhecimento rudimentar de elementos da
linguagem escrita até as operagbes cognitivas
complexas que envolvem a integragdo de
informagoes textuais e dessas com os conhecimentos
e visdo de mundo aportados pelo leitor.

Gragas aos movimentos de grupos e as
politicas perpetuadas nesta modalidade de ensino, aos
poucos, algumas agbes foram sendo apresentadas,
como possibilidades de mudangas, visualizando um
cenario promissor para esta modalidade, tendo em
vista que, como diz Laffin (2006), “ndo ha tempos
definidos de aprendizagem, mas a aprendizagem a
qualquer tempo da vida dos sujeitos”. Ainda-N&ao é um
termo que possibilita a vontade de fazer acontecer,
atitude de provocar a mudanca, problematizar e
apresentar resultados de melhoria nas praticas
pedagogicas.

Mas afinal, quem séo esses sujeitos jovens e
adultos incluidos nesses cenarios da EJA? Para Arroyo
(2005: p. 23),

S&0 sujeitos que nao tiveram acesso, na
infancia e na adolescéncia, ao ensino
fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se
evadiram. O Direito para jovens e adultos a
educacao continua sendo visto sob a ¢tica da
escola, da universalizagdo do  ensino
fundamental, de dar novas oportunidadesde
acesso a esses niveis de ensino nao-cursados
no tempo tido em nossa tradicdo como oportuno
para a escolarizacao.

Considera-se fundamental discutir sobre tal
problema, embora se saiba que as politicas para a EJA
ainda sao fragmentadas. Ha uma questao norteadora
dessa pesquisa: quais sdo os processos formativos
que possibilitam a compreensdo dos saberes desses
sujeitos? O interesse por esta problemética
surgiuquando do acompanhamento da pesquisadora,
durante dois anos,de académicos da pratica de
ensino,visualizando  praticas  pedagdgicas  sem
significados que persistem em fazer os sujeitos da EJA



continuarem, por varios semestres, repetindo sem a
capacidade de compreender a informacao escrita,
utiliza-la e refletir sobre ela. (Massagéo, 2010).

Saberes Para a Prdtica Pedagdgica E Aprendizagem
Dos Sujeitos Da Eja

Varios estudiosos, como Freire, Pinto,Maturana,
Arroyo discutem elementos constitutivos que evocam
0s saberes necessarios para a EJA. Julga-se
interessante apresentar, aqui, 0 pensamento de alguns
deles.
No entendimento de Freire (2005, p. 66)

quando 0 educador passa a oferecer
situacbes de conteldos que favorecem a
memorizacdo, a educagdo se torna um ato de
depésito e, neste ato, os educadores sédo o0s
depositarios e o educador o depositante. Em lugar de
comunicar-se, o educador faz comunicados, que se
memorizam e se repetem.

Freire (2005) da o nome de “educagao
bancaria”, como forma de apresentar um cenario ainda
bastante utilizado nas praticas pedagogicas dos
professores. Para este autor, na visdo bancéaria da
educacéo, o saber é uma doagéo dos que se julgam
sabios aos que eles julgam nada saber. Assim, na
qualidade de “doagédo que se fundamenta numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressao”
(FREIRE, 2005, p. 67), o saber passa a ser um dep0osito
de informagoes.

Ja Tortajada&Pelaez (1997, p. 141) fazem a
seguinte afirmacao:

Sin negar La importancia de La dimension
informacional o comunicacional emlas sociedades
Del futuro, lo cierto es que el elemento comun
subjacente  a los diversos aspectos de
funcionamiento de las sociedades emergentes es el
tecnologico. As tecnologias sdo estratégias que
podem oferecer possibilidades de extensao.

Nessa perspectiva, Maturana (2001, p. 31) diz que

todo ato de conhecer faz surgir um mundo. O
autor lembraque toda reflexao, inclusive a que se faz
sobre os fundamentos do conhecer humano, ocorre
necessariamente na linguagem, que € a maneira
particular de ser humanos e estar no fazer humano.

Concorda-se igualmente com Santos (2006, p.
118) quando esse autor declara que “a possibilidade é
0 movimento do mundo ..” por um lado conhecer
melhor as condi¢cbes de possibilidade da esperanca;
por outro, definir principios de acdo que promovam a
realizacdo dessas condi¢des. Dando sua contribuigéo
para a discussao sobre o tema, Mclhuan (1969, p. 128),
0 grande pensador da era digital,enfatizava que “a
educacdo tem que se desviar da instrugdo, da
imposicao de esteredtipos, para buscar a descoberta —
indo a sondagem e exploracio bem como ao

reconhecimento da linguagem das formas.” O referido
autor ainda salienta que “os jovens de hoje querem
papéis - PAPEIS.” Isto significa total comprometimento.
Eles ndo querem objetivos ou empregos fragmentados
e especializados. As tecnologias tém papel fundante no
processo de aprendizagem.

Por sua vez, Pinto (apud GADOTTI, 2005, p.
250) salienta que

a educagdo é um processo, portanto é o
decorrer de um fenémeno (a formagao do homem) no
tempo, ou seja, € um fato histérico. Porém, é histérico
em duplo sentido: primeiro, no sentido de que
representa a propria histéria individual de cada ser
humano; segundo, no sentido de que esta vinculada
a fase vivida pela comunidade em sua continua
evolugao [...].

Percebe-se, na fala do referido autor, que os
conhecimentos prévios destes sujeitos devem ser
valorizados.

Desta forma, defende-se o didlogo (Freire) e a
circularidade  (Maturana) como instrumento  de
criticidade nesta pesquisa € nos contextos da EJA. A
tematica de estudo planejada segue com amplo roteiro
de pensar os trabalhos por meio da investigacdo da
histéria desses sujeitos. Para Freire (2002, p. 130),

do ponto de vista metodolégico, a
investigacdo que desde seu inicio, se baseia na
relagdo simpédtica, de que falamos, tem mais esta
dimensao fundamental para a sua seguranca — a
presenga critica de representantes do povo desde
seu comeco até sua fase final, a da analise da
tematica encontrada, que se prolonga na organizagao
do contelido programatico da acdo educativa, como
acao cultural libertadora.

Conclui-se citando mais uma vez Santos (20086,
p. 107), para quem “o principio da incompletude de
todos os saberes é condigdo da possibilidade de
didlogo e debate epistemoldgico entre diferentes
formas de conhecimentos”.

Neste viés de contextos formativos da EJA, a
tematizacdo, a investigacdo e a problematizacao
constituem um tripé de conviccdes que vao atuar na
efetivagdo de uma pratica pedagdgica inclusiva, em
que os atores sdo participes de processo educativo.

Empiria Observada: Reflexées Acerca Das Praticas
Peaagogicas Que Insistemn Na Continuidade Do Nao
Esta pesquisa, de cunho exploratério, foi
realizada por meio da observacdoda pesquisadora,
durante trés semestres, de seisturmas de Alfabetizagéo
de Jovens e Adultos, tendo como alvo as préticas
pedagdgicas de seis professores efetivos e contratados
pelo Poder Publico Municipal, contandocom a
participagdo deestagiarios do Curso de Pedagogia de
um Centro Universitario Publico em SC. A dindmica se
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apresentou da seguinte maneira: os educandos
estagiarios observaram, em oito encontros,salas de
aulas da EJA e fizeram cinco intervencdes, por meio de
um projeto de acdes norteadas por referencial tedrico.
O foco inicial era perceber como a pratica pedagdgica
das professoras de sala de aula potencializava a
aprendizagem dos sujeitos aprendizes.

Caminhos Construtivos Que Provocam os Sujeitos a
Resignificar Seu Processo De Aprendizagem

Todos os professores da EJA eram graduados
em Pedagogia, mas n&o tinham a experiéncia e nem
formagcdo nessa modalidadede ensino. Durante as
observacbes dessas praticas pedagdgicas, constatou-
se que eram professores reproduzindo uma “educagéao
bancaria” (Freire, 2005), pois a constancia se dava na
copia e repeticdo de conteldos. Nao se verificou um
planejamento ou plano de trabalho para as aulas,
sendo que os assuntos eram colocados no quadro
negro e os exercicios levavam a decoreba.Confirmam-
se assim as palavras de Arroyo (2005, p. 48,), para
quem os jovens e osadultos que chegam a EJA “[..]
séo naufragos ou vitimas do carater pouco publico de
nosso sistema escolar”. As praticas vivenciadas sdo
fruto da auséncia do poder publico na formagédo dos
educadores. O “Nao” evidenciado por Santos (2006) é
interpretadopela pesquisadora como negacdo de
possibilidades. De acordo com uma fala de um sujeito
da EJA (com 60 anos): “Sei escrever bem, mas nao leio
nada, nao entendo as letras”. Percebeu-se, nessas
observacbes, quehavia a insisténcia dos professores
em continuar negando aos sujeitos a possibilidade de
compreender, utilizar a informagao escrita e refletir
sobre ela.

Os estagiarios traziam para as reunibes do
grupo estas situagdes que, entdo, eram discutidas com
o respaldo dos referenciais tedricos.Cada momento
observado era analisado pelo grupo e dessa forma a
construcao do projeto ia se constituindo, tendo em vista
que, mesmo o conhecimento mais sofisticado, se
estiver totalmente isolado, deixa de ser pertinente
(MORIN, 2002, p. 30). Efetivamente, a pratica
pedagdgica, quando instaurada de forma
contextualizada, pode ressignificar e transformar a
realidade dos sujeitos.

Nas intervengdes eram focados a realidade dos
sujeitos, as probleméticas, os assuntos abordados e as
tecnologias como meio para efetivar uma préatica
pedagdgica que fosse significativa aos educandos. Isto
porque, no entendimento de Caio Prado Junior (apud
SCHAEFER, 1985, p. 23), “sem a visdo do conjunto,
nao se tem a visdo das relacdbes e sem a visdo das
relagbes ndo se tem a visdo do conjunto”.

Ainda no que se refere as intervengdes iniciais
dos estagiarios, houve mudanca na forma como se
constituiria 0 grupo, ou seja, os mesmosforam fazendo

(Us)

circulos, trabalhos em grupos e individuais. Assim,
iniciou-se um processo natural de organizagado e
constituicao das aulas.

Quanto a esse aspecto, Morin (2002, p. 24)
reafirma a necessidade de “formar cidadaos capazes
de enfrentar os problemas de seu tempo.” Para o
referido autor, um saber sé é pertinente se é capaz de
se situar num contexto. Materiais pedagégicos, quebra-
cabegas, jogos, projetor multimidia, computador, fichas,
foram utilizados na continuidade das dinamicas, uma
vez que,de acordo com Pinto (2001, p.39),

todo o empenho de uma sociedade
subdesenvolvida num esforco de crescimento deve
consistir em desenvolver seusfundamentos materiais
para que, sobre estes, se possa edificar uma
educacdo mais adiantada, que reverter4 em maior
desenvolvimento destes mesmos fundamentos”.

Percebia-se que havia motivacdo e também
dialogo, e que a interatividade era uma constancia no
processo de aprendizagem. Nesse sentido, Silva (2007,
p. 82) destaca “a superacao do sistema unidirecional
em favor do sistema de trocas, de intercambio, de
conversagaéo, de feedback entre os implicados no
processo de comunicagao”. Ainda-Nao era o foco de
mudanca dos estagiarios, pois eles compreendiam
queno meio educativo dessas turmashavia a
manifestacao de possibilidades. Maturana (2001, p. 36)
afirma que para gerar uma explicagcao cientificamente
validavel, & necessario entender o conhecer como acao
efetiva que permita a um ser vivo continuar sua
existéncia em um determinado meioao fazer surgir o
seu mundo.

Assim, 0 que se percebia era o crescimento
dos educadores-estagiarios e a presenca normal das
professoras, que olhavam com “desconfianca” cada
etapa. Intensificava-se a consciéncia antecipatéria
(SANTOS, 2006), a capacidade epotencialidade dos
sujeitos. A dinamica de grupo, que inicialmente nao se
observava nas aulas, deu lugar a equipes de trabalho,
apresentacao de pesquisas. As tecnologias,como a
camera fotografica e as imagens por meio do
computador, até entdo desconhecidas pela maioria dos
sujeitos,passaram a fazer parte das intervengdes dos
alunos educadores.

[I. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao de Jovens e Adultos exige de cada
educador uma abertura para a realidade dos sujeitos
que dela participam. Os saberes encontrados nas
professoras observadas nas praticas pedagodgicas
constituem ainda a permanéncia de uma pratica de
negacao.

O Nao que esta embutido nessas praticas
formaliza certa visdo fragmentada, que pode ser
interpretada como desconhecimento da histéria de vida



desses sujeitos, auséncia do olhar critico das
educadoras para o Ainda-N&o, ou seja, para a
possibilidade de mudanca do processode vidas dos
sujeitos, e também auséncia do Poder Publico quando
consente que se estabelecam, na educacéo, praticas
fragmentadas. Pode-se dizer que a auséncia do Estado
se fortalece quando se estabelece o fracasso dos
sujeitos no processo de aprendizagem.

Diante das empirias observadas e das
proposigbes concretizadas pelos estagiarios, foi
possivel comprovar que o processo de aprendizagem
exige  praticas pedagogicas alicercadas em
comprometimento, napossibilidade de utilizacdo de
meios tecnologicos, na intervencdo do educador,
nadialogicidade, em propostas de estudos inovadoras,

em estratégias pedagodgicas envolvendo jogos,
materiais  diversos, na interatividade e na
problematizagao.

O que configura a reprovagao dos sujeitos,por
tantos semestres, na mesma etapa - de alfabetizacéo-,
€ a auséncia de professores formados para atender a
essa demanda, a descontinuidade do planejamento
das aulas, a concepgado de uma educagdo bancéria
manifestada pelos professores titulares dos alunos da
EJA, além da auséncia de um projeto que contemple
elementos  necessarios a alfabetizagdo  dessa
modalidade de ensino.

Os alunos estagiarios perceberam que, em
vitude da idade dos sujeitos, das dificuldades
visualizadas, mesmo com a memodria das aulas
intensificada em cada encontro, o tempo em sala de
aula ndo era suficiente para a continuidade dos
estudos.

Ainda- Nao se constitui na possibilidade da
formacao dos educadores que trabalham com sujeitos
jovens e adultos, na selecao dos professores por parte
do Poder Publico, que deve exigir educadores
qualificados e que estejam abertos a compreenséo dos
elementos basicos que provocam os educandos a
continuidade dos estudos, bem como Ihe dao o direito
ao conhecimento, com capacidade de compreender,
utilizar e refletir sobre a informagéo escrita. Ainda-Nao é
uma nova possibilidade de rever as questdes aqui em
discussao.
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