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Youth and Adult Education and Evaluation
Methodology

A Educacao De Jovens E Adultos E A Metodologia Avaliativa

Elielba Nascimento Reis

Hesumo- No presente trabalho, analisamos como ocorre a
pratica de avaliagdo da aprendizagem na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), com o intuito de responder a questao
problema que é em que medida o processo avaliativo
contribui para a excluséo dos alunos da Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA). Delineando o perfil destes alunos e fazendo
entender as formas que possibilitam sua excluséao/incluséao na
escola a partir do processo avaliativo. O método utilizado para
a elaboragéo desse artigo inclui a pesquisa de importantes
fundamentos tedricos, tendo como base autores como Freire
(1998), Hoffmann (2002), Perrenoud (1999) e Luckesi (1990).
Palavras—Chave: EJA, avaliagdo da aprendizagem,
exames, incluséo.

Abstract In the present work, we analyze how the practice of
learning assessment occurs in Youth and Adult Education
(EJA), in order to answer the problem question, which is to
what extent the assessment process contributes to the
exclusion of students from Youth and Adult Education. Adults
(EJA). Outlining the profile of these students and making them
understand the ways that enable their exclusion/inclusion in
school from the evaluation process. The method used to
prepare this article includes the research of important
theoretical foundations, based on authors such as Freire
(1998), Hoffmann (2002), Perrenoud (1999) and Luckesi
(1990).

Keywords: EJA, learning assessment, exams, inclusion.

[. INTRODUCAO

seguinte artigo apresenta como tema a

Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), tendo o

processo de avaliacdo como objeto de estudo.
A guestao que norteia o trabalho é: em que medida o
processo avaliativo contribui para a exclusdo dos
alunos da EJA? O objetivo geral é analisar a forma com
que a avaliagdo da aprendizagem se desenvolve no
ambito escolar dos alunos da EJA, e os especificos sdo
analisar a diferengca entre avaliacdo e exame na
modalidade e destacar o papel do professor € de suas
praticas avaliativas para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos.
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A metodologia utilizada para o desenvolvimento
da pesquisa apresenta carater qualitativo, pois pretende
por meio de leituras a respeito do tema, responder a
indagacao proposta. Sendo assim elejo este tipo de
investigacao, por melhor se encaixar no objetivo da
pesquisa, uma vez que ela “nao tem a preocupagao de
quantificar, mas de interpretar, compreender fatos e
informacdes na busca de solugcao para o problema
proposto”. (ROCHA, 2008, p. 19).

O desenvolvimento da mesma se deu por meio
de uma vasta revisdo de literatura, pois segundo
Noronha e Ferreira (2000, p.191)os trabalhos de revisao
de literatura séo definidos como:

(...) estudos que analisam a produgao bibliografica em
determinada area tematica, dentro de um recorte de tempo,
fornecendo uma viséo geral ou um relatério do estado da
arte sobre um topico especifico, evidenciando novas idéias,
métodos, subtemas que tém recebido maior ou menor
énfase na literatura selecionada.

Na sequéncia foi destacado, a partir da leitura
de artigos, dissertacdes e teses anteriores todo o
material que possa contribuir para a analise e resolugao
do problema proposto. A escolha do tema surgiu
devido a sua relevancia uma vez que a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) percorreu um longo caminho
até ganhar o destaque que tem nos dias atuais.

Muitos sdo os jovens e adultos que resolvem
retornar ou entrar pela primeira vez em uma escola. A
maioria deles, por diversos motivos nao teve a
oportunidade de estudar durante sua infancia e
adolescéncia, mas diante das exigéncias atuais da
nossa sociedade que busca a cada dia mais
profissionais capacitados ou simplesmente pelo desejo
de aprender a ler e a escrever eles sentem a
necessidade de voltar ao ambiente escolar.

Ao retornarem para a escola esses jovens e
adultos trazem consigo uma bagagem de
conhecimentos e experiéncias, que muitas vezes néao é
valorizada pelo professor em sala de aula. Muitos deles
esperam encontrar ou trazem a lembranga de uma
escola com métodos tradicionais que:

(...) baseia-se na exposicdo oral dos conteddos, numa
sequencia predeterminada e fixa, independentemente do
contexto escolar; enfatiza-se a necessidade de exercicios
repetidos para garantir a memorizagdo dos contetidos. A
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funcéo primordial da escola, nesse modelo, é transmitir
conhecimentos disciplinares para a formagdo geral do
aluno, formagéao esta que o levara, ao inserir-se futuramente
na sociedade, a optar por uma profissdo valorizada.
(BRASIL, 1997, p. 39).

Sendo assim o professor é considerado o Unico
detentor do saber, e o processo avaliativo acaba
acontecendo de forma autoritaria e classificatéria, onde
o “educador possui o poder arbitrario de classificar, em
definitivo sem tribunal de apelacdo, um educando”.
(LUCKESI, 1990, p. 172).

Desta forma a avaliacdo pode acabar se
tornando um mecanismo de exclusdo uma vez que
“avaliar € também privilegiar um modo de estar em aula
e no mundo, valorizar formas e normas de exceléncia,
definir um aluno modelo, aplicado e docil para uns,
imaginativo e auténomo para outros”. (PERRENOUD,
1999, p. 09).

Considerando que os alunos da EJA
apresentam como caracteristica frequente a baixa
autoestima, 0 que gera certa resisténcia e inseguranga
para enfrentar novos desafios, muitos abandonam os
estudos por medo de nao obter o sucesso escolar.
Diante das dificuldades enfrentadas por esses alunos
que lutam a cada dia pelo direito a educacao, mesmo
que esse lhe tenha sido negado, ou por algum motivo
interrompido em certo momento da vida.

Tendo como principal base autores como Freire
(1998), Hoffmann (2002), Perrenoud (1999) e Luckesi
(1990), esse artigo traz uma analise de como as
praticas avaliativas podem contribuir para a exclus&o do
aluno.

O professor da EJA deve estar preparado para
lidar com alunos em diferentes niveis de aprendizagem,
se preocupando em formar cidadaos ativos na
sociedade, abordando temas que fagcam parte do seu
cotidiano, respeitando sempre as necessidades
individuais de cada um tendo em vista que “Todos os
aprendizes estardo sempre evoluindo, mas em
diferentes ritmos e por caminhos singulares e Unicos. O
olhar do professor precisara abranger a diversidade de
tracados, provocando-os a prosseguir sempre”.
(HOFFMANN, 2002, p.68).

Paulo Freire (1998) sempre enfatizou a
importancia de se respeitar os conhecimentos prévios
dos alunos, estimulando o senso critico dos mesmos. A
seu ver a educagao néao é simplesmente a transmisséao
de conhecimentos do educador para o educando,
como se fosse um depdsito, o que ele chama de
educagao bancéria, mas sim um processo de interagéo
entre ambos, onde todos ensinam e todos aprendem.

Essa interacdo permite que o educador
conhega mais a fundo as competéncias adquiridas e as
dificuldades do educando. A partir daf, o professor deve
analisar a melhor decisdo a ser tomada para o
desenvolvimento de seu trabalho, pois: “(...) Cabe ao
professor reconhecer as diferengas na capacidade de
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aprender dos alunos, para poder ajuda-los a superar
suas dificuldades e avangar na aprendizagem.”
(HAYDT, 2004, p.07).

O professor deve utilizar em sua préatica de
ensino métodos avaliativos que ndo tenham como
objetivo simplesmente selecionar o0 aluno que obteve
bom resultado do que ndo obteve. Esse é um dos
principais desafios para que o processo de avaliagao
da EJA deixe de ser considerado como um possivel
mecanismo de exclusao.

Tudo que foi posto até entdo, faz-nos
comprovar a ideia de que a avaliacdo, quando se torna
um mecanismo de exclusdo, provoca a evasdo dos
alunos por meio das reprovagoes. Dessa forma nesse
primeiro momento, faremos um passeio pelo panorama
histérico da EJA, em seguida, distinguiremos as
principais caracteristicas do exame e da avaliagao e por
fimos tedricos abordados e as consideragdes finais que
demonstram a visao geral de tudo que foi abordado.

[I.  AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E EJA:
CONTEXTOS E CONCEITOS

O processo de avaliacdo sempre foi alvo de
discussfes de muitos autores, devido a seu importante
papel dentro do processo de ensino aprendizagem.
Entretanto este termo n&o esta associado apenas ao
ambiente escolar, existe diversos tipos de avaliacao e
ela esta presente em varios momentos do nosso
cotidiano, “seja através das reflexdes informais que
orientam as frequentes opcgbes do dia-a-dia ou,
formalmente, através da reflexdo organizada e
sistematica que define a tomada de decisdes.”
(DALBEN, 2005, p. 66).

Sempre que realizamos alguma atividade ou
estamos diante de alguém estamos avaliando e sendo
avaliados. A avaliagido esta tao intrinseca nas nossas
acoes que as vezes nem percebemos que ela esta
acontecendo. Todavia quando nos referimos a
avaliacdo escolar, sentimentos como ansiedade,
nervosismo e medo passam a surgir antes, durante e
apés o momento avaliativo. Esse ¢ um ponto chave
para se compreender a concepgado de avaliacdo que
vem sendo utilizada nas escolas.

Na EJA o processo de avaliagdo também é
visto como um momento tenso, o que pode ser um
agravante para o sentimento de exclusao causado pela
baixa autoestima que muitos desses alunos apresentam
em seu perfil. O sentimento de inferioridade com
relacdo aos alunos que nao tiveram a educagao
interrompida no ensino regular € 0O insucesso no
processo de aprendizagem faz com que muitos vejam a
escola como um local de experiéncia negativa.

Diante das especificidades da EJA, fica
evidente a importancia da adequacdo da pratica
avaliativa, para que esta respeite e atenda as
necessidades de cada aluno. A escola precisa estar



preparada para acolher e estimular estes educandos,
Libaneo (2003, p.53) afirma que:
A escola de hoje precisa ndo apenas conviver com outras
modalidades de educagdo nao formal, informal e
profissional, mas também articular-se e integrar-se a elas, a
fim de formar cidadaos mais preparados e qualificados
para um novo tempo.

As instituicbes de ensino devem oferecer aos
seus alunos, um ensino de qualidade em um ambiente
agradavel e acolhedor, deixando de lado toda e
qualquer forma de exclusdo. Para compreendermos
melhor o desenvolvimento do processo avaliativo na
EJA, vamos ampliar as nossas discussoes, a respeito
do tema conhecendo um pouco melhor este
segmento.

a) Caracterizando a EJA.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), é uma
modalidade da educagdo basica. O segmento é
regulamentado pelo artigo 37 da Lei de Diretrizes e
Bases - LDB (Lei 9394/96) e é destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade aos estudos no
ensino fundamental e médio em sua idade regular e
querem voltar a estudar.

Porém, esta conquista legal foi fruto de muitos
anos de lutas e experiéncias. A EJA passou por um
longo percurso histérico até ganhar a projecéo que tem
atualmente, uma vez que esta modalidade de ensino
sempre foi tratada pelas politicas educacionais de
forma secundaria e sem muitos investimentos.

Durante o Periodo Colonial j& se encontravam
vestigios da EJA, quando os padres jesuitas
catequizavam adultos e adolescentes tanto nativos
qguanto colonizadores. Com o objetivo de transmitir
conhecimentos cientificos e escolares, juntamente com
a propagacédo da fé cristd. Contudo, somente na
década de 1940, a EJA passa a ganhar maior destaque
no cenario nacional, isto porque em 1945, com a
aprovacao do Decreto n°19. 513 de 25 de agosto de
1945, a Educacao de Adultos torna-se oficial.

Em 1947, estrutura-se a primeira grande
campanha contra o analfabetismo adulto no Brasil, a
Campanha de Educacado de Adolescentes e Adultos
(CEAA), lancada pelo governo Federal. A partir daf,
entre as décadas de 50 e 60, novos projetos e
campanhas foram lancadas com o intuito de alfabetizar
jovens e adultos.

Dentre as campanhas difundidas, temos o
Movimento de Educacéo de Base (MEB), os Centros
Populares de Cultura (CPC), e o Movimento de Cultura
Popular (MCP). Outro ponto de destaque, desse
periodo, trata-se da experiéncia de Paulo Freire, que
langa uma severa critica ao modelo tradicional de
educacao e sistematiza uma nova forma de alfabetizar.

Freire ficou conhecido mundialmente por
desenvolver um método que ia além das famosas
cartilhas, que em sua maioria nado despertava o

interesse dos jovens e adultos. Essas cartilhas
apresentavam conteldos completamente
desvinculados da realidade dos alunos e atividades
repetitivas com respostas prontas, o que ndo exigia a
reflexdao sobre o assunto. Para Freire (1959), a
educagdo deveria ser comprometida com ©
desenvolvimento e a formacédo da consciéncia critica
dos alunos, pois:
N&o serd, porém, com essa escola desvinculada da vida,
centrada na palavra, em que é altamente rica, mas na
palavra ‘milagrosamente’ esvaziada da realidade que
deveria representar, pobre de atividade sem que o
educando ganhe experiéncia do fazer, que daremos ao
brasileiro ou desenvolveremos nele a criticidade de sua
consciéncia, indispensavel a nossa democratizacéo (Freire,
1959, p. 102).

Freire utilizou uma metodologia analitica que
parte da realidade do educando e enfatizou a
importancia de um material didatico que apresente
tracos de identidade com a comunidade. Rocha (2005,
p.61) reafirma esta ideia quando diz:
A aprendizagem é um ato de reconstrugdo interna, pelo
sujeito, de aspectos da realidade externa e interna, com os
quais se encontra em interagcdo. Essa reconstru¢do interna
se d& através da interagdo do sujeito com a realidade
material e social que o cerca e, nesta medida, a
aprendizagem depende do outro.

Devido ao seu sucesso, Freire é convidado a
elaborar o Plano Nacional de Alfabetizacao, em 1963,
porém, com o Golpe Militar de 64, todas as agbes
criadas foram paralisadas.

Diante desses acontecimentos, surge o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacado (MOBRAL).
Trata-se de um projeto do governo brasileiro, criado
pela Lei n° 5379, de 15 de Dezembro de 1967,
instituido e mantido pelo regime militar, apresentava
como um dos seus slogans a seguinte frase: “vocé
também & responséavel, entdo me ensine a escrever, eu
tenho a minha méao domavel”. (STEPHANOU; BASTOS
(orgs), 2005, p. 270).

Este projeto tinha como obijetivo proporcionar
alfabetizagéo e letramento a pessoas acima da idade
escolar convencional, contudo havia uma uniformizacao
do material utilizado em todo territério nacional, nao
traduzindo assim a linguagem e as necessidades do
povo de cada regiao.

Em 1985, o MOBRAL perde sua forca e &
extinto, sendo substituido pela Fundacdo Educar.
Diante destes aspectos histéricos apresentados, a EJA
passa a ganhar destaque na educacdo e algumas
conquistas sao alcancadas, exemplos disso sao o da
Constituicao de 1988, em seu artigo 208, que garante a
gratuidade para o ensino fundamental, inclusive para a
EJA:

“O dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de: / — ensino fundamental obrigatdrio e
gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita para todos
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0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;” (BRASIL,
1988).

Outra conquista é da promulgagao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao n° 9394/96, que passa
a contemplar as varias modalidades de Educacéo de
Jovens e Adultos e uma melhor adequacéo as novas
exigéncias sociais que almeja uma educagdo que se
preocupe com a formagéo de cidadaos criticos e aptos
a participar das decisdes da nossa sociedade.

Atualmente, por meio do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), instituido em 2003, o Ministério da
Educacao repassa os recursos financeiros para 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Isto
representa um significativo avango para a EJA, no
entanto, sabemos que apesar de algumas garantias
ainda ha muito a se conquistar para que a educacao

oferecida a esses jovens e adultos tenha o
reconhecimento merecido.
Quanto ao perfil desses alunos alguns

questionamentos sao feitos: Quem é esse individuo que
esta na Educacéo de Jovens e Adultos? Quais foram os
motivos que o levou até ali? O que o impediu de
prosseguir nos estudos em sua idade regular? Quais
Sa0 as suas pretensdes, 0s seus objetivos?

Segundo Soares (2005, p.23) “Por décadas, o
olhar escolar os enxergou apenas em suas trajetérias
escolares truncadas: evadidos, reprovados, defasados,
alunos com problemas de frequéncia, de aprendizagem
(...)". Contudo sabemos que a diversidade cultural
encontrada nas salas da EJA é bastante ampla, desta
forma conhecer e valorizar a mesma €& a mola
propulsora para o0 desenvolvimento do trabalho
pedagogico.

A maioria dos homens e das mulheres, dos
jovens, dos adultos e dos idosos, que frequentam a
EJA sdo pessoas com baixo poder aquisitivo e que na
maioria dos casos, possuem nivel de escolaridade
inferior a de seus pais,Oliveira (1999, p. 59) deixa claro
essa afirmacao quando diz que:

O adulto no &mbito da educacéo de jovens e adultos, ndo é
o estudante universitario, o profissional qualificado que
freqienta cursos de formagdo continuada ou de
especializagdo, ou pessoa adulta interessada em
aperfeicoar seus conhecimentos em areas como artes,
lingua estrangeira ou musica, por exemplo. Ele geraimente
0 migrante que chega as grandes metrdpoles provenientes
de é&reas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais
nao qualificados e com baixo nivel de intuito escolar (muito
freqUentemente analfabetos) ele proprio com uma
passagem curta e nado sistematica pela escola e
trabalhando em ocupagbes urbanas néo qualificadas, apds
experiéncias no trabalho rural ndo qualificada, apds
experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia,
que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou
cursar algumas séries (...)

Esses alunos apresentam como principal
dificuldade a situacdo econdmica, sendo assim muitos
pararam de estudar porque tiveram que trabalhar ou
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porque nao possulam escolas em sua regido e o
acesso a escolas mais distantes era inviavel.

E comum também nos depararmos com uma
grande quantidade de mulheres na sala de aula, quase
sempre representando a maioria da turma, dentre os
motivos que explicam essa questdo temos, ©
preconceito dos pais que acreditavam que suas filhas
deveriam aprender exclusivamente a cuidar dos
afazeres domésticos, ou ao fato de se casarem muito
jovem, sendo obrigadas a interromper a educagao para
cuidar da familia segundo Dilvo Ristoff',

Martins (2010, p.87) destaca que “na
alfabetizagdo de jovens e adultos, ha diferentes perfis
de alunos. Existem os aposentados com tempo livre, 0s
adolescentes que trabalham durante todo o dia,
profissionais que fazem bicos etc.” A respeito desse
perfil, Moll (2004, p.11) esclarece-nos mais
profundamente ao dizer que:

Nesse sentido, quando falamos “em adultos em processo
de alfabetizagdo” no contexto social brasileiro, nos
referimos a homens e mulheres marcados por experiéncias
de inféncia na qual ndo puderam permanecer na escola
pela necessidade de trabalhar, por concepg¢des que as
afastavam da escola como de que “mulher n&o precisa
aprender” ou “saber os rudimentos da escrita ja é
suficiente”, ou ainda, pela seletividade construida
internamente na rede escolar que produz ainda hoje
itinerérios  descontinuos de aprendizagens formais.
Referimo-nos a homens e mulheres que viveram e vivem
situagdes limite nas quais os tempos de infancia foi, via de
regra, tempo de trabalho e de sustento das familias.

Todas as dificuldades enfrentadas por esses
alunos colaboram para o fortalecimento da sua baixa
autoestima, que na maioria das vezes esta vinculada ao
fracasso escolar, 0 sentimento de excluséao e a
repeténcia. Todos esses fatores contribuem para a
desvalorizacdo pessoal dos mesmos, contudo a
depender da relagdo que é estabelecida entre o
educando o educador e todo o ambiente escolar, essa
autoestima pode ser elevada, e o0 sentimento de
fracasso passa a ser substituido pelo desejo de buscar
novos desafios.

Segundo o parecer CNE/ CEB 15/98, grande
parte destes alunos tem a necessidade de voltar a
escola para se sentirem incluidos na sociedade,
almejam uma ascensao profissional ou estao em busca
de seu primeiro emprego; sSao pessocas que nao
possuem outras formas de acesso a cultura letrada;
operarios “forgcados” pelas empresas a concluirem os
seus estudos, sob pena de perder o emprego se
descumprir as ordens; alunos reprovados por muitos
anos e que se afastaram da escola por um longo
periodo de tempo.

" RISTOFF, Dilvo. A trajetéria da mulher na educagéo brasileira. Jornal
de S.Paulo. Disponivel: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-
264937351/5710-sp-1216879868


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/5710-sp-1216879868�
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/202-264937351/5710-sp-1216879868�

Diante desta pequena andlise a respeito do
breve histérico da EJA e do perfil desses alunos €
possivel notar que, este segmento precisa de uma
atencdo especial devido a grande diversidade
encontrada em sala de aula. No que diz respeito a
avaliagdo ndo é diferente, o educador precisa estar
atento para néo utiliza-la como mais uma ferramenta de
exclusao desses alunos. A seguir faremos uma
pequena analise de como ocorre o desenvolvimento do
processo avaliativo na EJA.

b) A Avaliagéo da Aprendizagem na EJA.

Muitas sdo as discussbes a respeito da
importancia da avaliacdo dentro do processo de ensino
e aprendizagem, este tema passou por um longo
processo histérico-educacional até chegar ao seu perfil
atual.

Ao contrario do que se pensa, 0 termo
avaliagdo nem sempre esteve relacionado ao o
ambiente escolar, inicialmente utilizava-se o termo
‘exame” para caracterizar o processo avaliativo. De
acordo com Luckesi (2009, p.16):

A tradicdo dos exames escolares, que conhecemos hoje,
em nossas escolas, foi sistematizada nos séculos XVI e
XVIl, com as configuragbes da atividade pedagdgica
produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo
John Amés Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do
século XVII).

Para o autor o exame ganhou uma dimenséo
tdo ampla nos processos de ensino que a pratica
educativa escolar passou a ser direcionada por uma
pedagogia do exame, que apresenta um carater
autoritario e excludente. Sendo assim, 0 nosso
processo de avaliacdo ndo deve estar pautado em uma
pedagogia que apresente um carater classificatorio,
pois “a sala de aula é o lugar onde, em termos de
avaliacdo, deveria predominar o diagndstico como
recurso de acompanhamento e reorientacdo da
aprendizagem, em vez de predominarem 0s exames
como recursos classificatérios” (Luckesi, 2009, p. 47).

Para Foucault (2007) o exame é utilizado por
alguns professores como uma forma de validar o poder
que ele tem de aprovar ou nao um educando. Segundo
o autor.

0 exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as
da sanc&o que normaliza. E um controle normalizante, uma
vigilancia que permite classificar e punir. Estabelece sobre
os individuos uma visibilidade através da qual eles séo
diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos 0s
dispositivos de disciplina, o exame é altamente ritualizado.
Nele vém-se reunir a cerimbnia do poder e a forma da
experiéncia, a demonstragao da forga e o estabelecimento
da verdade. (FOUCAULT, 2007, p. 154)

Contudo o ato de avaliar & muito mais
abrangente, ele ndo se resume apenas em aplicar um
exame. Libaneo (1991, p196) define avaliacéo.

'como uma componente do processo de ensino que visa,
através da verificagdo e qualificagdo dos resultados

obtidos, a determinar a correspondéncia destes com os
objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes
em relagao as atividades didaticas seguintes".

Para Hoffmann (2001, p. 12), “avaliar é, ao
mesmo tempo, ampliar as oportunidades de aprender
do aluno e manter uma postura de abertura permanente
as possibilidades reais de cada educando”.

Logo ela deve beneficiar o desenvolvimento
das capacidades do aluno que por algum motivo ainda
nao foram alcangadas. Deixando de lado seu carater de
rotular educandos que apresentam um resultado
satisfatério, e o0s que apresentaram resultados
insatisfatorios.

Avaliar ndo € uma tarefa simples, muitos
entendem que este processo ocorre apenas com a
aplicagdo de uma prova ou teste, e essa visao
ultrapassada ainda é bastante veiculada no ambito
educacional. Contudo sabemos que sua fungéo vai
muito além de selecionar alunos, é por meio dela que
vamos refletir e propor solugdes a respeito do processo
de desenvolvimento do nosso educando. Com relacao
ao papel da avaliacao Haydt, afirma que:

Antes, ela tinha um caréter seletivo, uma vez que era vista
apenas como uma forma de classificar e promover o aluno
de uma série pra outra ou de um grau para outro.
Atualmente, a avaliagdo assume novas fungdes, pois é um
meio de diagnosticar e de verificar em que medida os
objetivos propostos para o processo ensino-aprendizagem
estdo sendo atingidos (Haydt, 1988, p.14).

No decorrer da histéria muitos passaram a se
equivocar quanto aos conceitos de se avaliar e
examinar, uma vez que toda e qualquer atividade que
tivesse como objetivo analisar o desempenho do aluno
passou a ser chamada de avaliagdo. Santos (1978,
p.20) afirma que:

(...) a confusdo ndo € meramente terminologica. Representa
posicionamentos diferentes frente ao ato educativo (...).
Alguns se ligam a determinada doutrinas pedagdgicas e
falam mensuracédo da aprendizagem, outros se ligam a
outras doutrinas e falam avaliacdo educacional.

Para muitos a palavra avaliagdo sempre esteve
associada a momentos de tensédo e medo, ligados a
classificagcdo e julgamentos. No que concerne a EJA,
essa concepgao nao é muito diferente. Muitos alunos
que resolvem retornar aos estudos, apdés uma longa
interrupgao, trazem consigo a lembranga de uma
avaliagao autoritaria e classificatéria.

Mas essa ideia vem de longa data, desde o
periodo dos jesuitas (século XVI) que apresentava a
disciplina como base da educagéo, tendo comoobjetivo
formar um educando obediente aos mandamentos e a
autoridade da igreja catdlica.Luckesi (2009) afirma que
as provas e 0s exames tinham uma ateng&o especial
nesse periodo, que ia da constituigho das bancas
examinadoras até a divulgagao publica dos resultados.

Comeénio, grande filésofo e educador do século
XVII, também acreditava que, o medo pode contribuir
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para o melhor desempenho dos alunos, de acordo com
Luckesi (2009, p. 22) “Coménio diz que o medo é um
excelente fator para manter a atencao dos alunos. O
professor pode e deve usar esse ‘excelente’ meio para
manter o alunos atentos as atividades escolares.”

Contudo é a partir do século XVIl, que a
avaliacao assume uma forma mais estruturada, quando
surgem as primeiras escolas modernas. Em 1934
surge o termo ‘avaliacdo educacional", proposto
primeiramente por Tyler, que acreditava que antes de
se avaliar era preciso estipular os objetivos que
deveriam ser alcangados pelos educandos (LANNES,
2007).

Atualmente, a avaliacao consolida-se com base
na lei n° 9394/96 que define e regulariza o sistema de
educacéo brasileiro, baseado no principio do direito
universal a educagao para todos, em seu Art. 24, inciso
V que trata da verificagdo do rendimento escolar ela
chama atengéo para os seguintes critérios:

a) avaliagado continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos
com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries
mediante verificacao do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de
preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos
de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados
pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;

O que deixa claro o verdadeiro papel da
avaliacdo, destacando a importancia dos aspectos
qualitativos fazendo com que estes superem 0s
quantitativos, uma vez que na concepgao qualitativa
“Ha uma preocupacao em compreender o significado
de produtos complexos a curto elongo prazo, explicitos
e ocultos, 0o que requer uma mudanga de orientagao,
uma troca de pdlo: da énfase nos produtos a énfase no
processo”. (SAUL, 1988, p. 46).

Ou seja, o resultado final, ou mais
precisamente a nota deixa de ser o principal foco do
processo avaliativo, e todo 0 processo passa a ser
levado em consideragdo, aumentando assim as
possibilidades de acao do professor.

Tanto na EJA, quanto para a educacao em
geral a avaliacdo deve acontecer simplesmente como
mais um momento do processo de aprendizagem e nao
como o principal, ela ndo deve ser utilizada como um
instrumento de puni¢cdo nem cobranga. Oliveira (2008,
p.77) ressalta que:

[...] A esses sujeitos, independentemente da consideragao
das deficiéncias e dificuldades de aprendizagem, por longo
tempo, e ainda hoje, ndo obstante os avangos no campo
da EJA, empiricamente, temos nos defrontado no ambito
de vérios sistemas, quando ndo com o descaso, com uma
oferta de educagao que desconsidera as potencialidades
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dos sujeitos, fomentando uma cidadania pela metade, o
fracasso e exclusdo escolar. Uma educagao em que,
resguardadas as dimensodes da afetividade e subjetividade
envolvidas no processo de alfabetizagdo, os proprios
sujeitos parecem que naturalizam e se da por satisfeitos
com o aprender a escrita do seu nome e com 0 acesso a
rudimentos da leitura e da escrita.

E de fundamental importancia que o professor
leve em consideracao as especificidades desses jovens
e adultos que trazem consigo uma bagagem de
informagbes a respeito de seu modo de ver e
compreender o mundo e estes nao pode ser
desconsiderado. E necessario também o incentivo por
parte do educador pela busca de novos
conhecimentos, ndo permitido que o educando se sinta
desmotivado ou satisfeito com o conteldo basico.
Soares (2005, p. 21) ressalta também que:

A viséo reducionista com que, por décadas, foram olhados
os alunos da EJA- trajetérias escolares truncadas,
incompletas-  precisar4d ser superada diante do
protagonismo social e cultural desses tempos da vida. As
politicas de educacéo terdo de se aproximar do novo
equacionamento que se pretende para as politicas da
juventude.

Um novo olhar é essencial para o
desenvolvimento e valorizacdo deste segmento, essa
vis@o ultrapassada e reducionista do perfil da EJA deve
ser superada, bem como a concepcdo de avaliacao
autoritiria e excludente que muitos educadores
praticam em sala de aula, como se esta fosse uma
forma de legitimar o seu poder. S6 assim notaremos
mudancas concretas quanto as agbes educacionais
voltadas para esses alunos.

Com base na discussao realizada a respeito do
processo avaliativo na EJA, é possivel perceber que
muitos educadores fazem exames acreditando que
“‘estao” realizando uma avaliacdo, nao se dando conta
das diferencas existentes entre esses procedimentos.

[II.  CONSIDERACOES FINAIS

Um dos grandes desafios que se apresenta na
escola refere-se ao como avaliar a aprendizagem do

aluno. O que geralmente vem ocorrendo € a
persisténcia de uma avaliagdo classificatéria e
excludente, isto acarreta a desisténcia escolar,

principalmente na EJA, que apresentam maiores
dificuldades para permanecer na escola, devido a
fatores cognitivos, a baixa alta estima e as questdes
socioecondmicas.

Em muitos casos, esses alunos nao desistem
pelo cansago de uma longa jornada de trabalho, mas
pelo cansago de rever praticas de avaliagao
classificatérias em sua longa jornada de vida. E comum
nos depararmos com jovens e adultos que chegam as
escolas exaustos apds enfrentarem uma dura e longa
jornada de trabalho, com a esperanca de adquirir
conhecimento para conseguir melhorar de vida.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil�

Mas apesar de toda essa forca de vontade de
alguns, ao se depararem com uma educagao que se
resume em decorar conteldos e responder
guestionarios automaticos, onde a avaliagéo é o centro
das atengdes e as notas, a Unica coisa levada em
consideracdo para se avaliar o desenvolvimento da
aprendizagem sente-se desmotivados e acabam se
afastando do ambiente escolar.

O professor precisa rever sua pratica, conhecer
e respeitar as especificidades desses alunos,
valorizando seus conhecimentos prévios. Ele deve
proporcionar ao aluno uma avaliacao reflexiva que
lhes permitam fazer a relacdo dos conhecimentos
adquiridos na escola com a o seu cotidiano, planejando
intervencdes sempre que os bons resultados nao forem
alcancados, contribuindo assim para o avanco do
estudante.

O ato de aprender exige perseveranga, e €
tarefa do professor criar mecanismos que possibilite
ndo s6 a transmissdo dos  conhecimentos
programaticos, mas a superagcado dos mesmos, num
longo percurso de aprender e desaprender,
desconstruir para reconstruir saberes.
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