§&% GLOBAL JOURNAL OF HUMAN-SOCIAL SCIENCE: G
emmpmmmy | [NGUISTICS & EDUCATION
Volume 22 Issue 8 Version 1.0 Year 2022
Type: Double Blind Peer Reviewed International Research Journal

Publisher: Global Journals
Online ISSN: 2249-460X & Print ISSN: 0975-587X

Origin and Impact of Theories on Writing in Latin America
By Rudy Mostacero

Summery- This article analyzes the origin and impact that theories have had on writing in the
countries of Latin America, but from a modeling that began in the Anglo-Saxon world. To this
end, a sample of publications was selected that allowed an analysis of eight epistemic
categories, among which those that are linked to discursive genres such as dialogic, semiotic,
rhetorical constructs and their areas of use stand out. The results reveal the positive impact that
foreign theories had in Latin America, as well as the impact on the quality and diversity of
regional production. It is concluded that the production of specialized texts, in the area of writing
and transformation of knowledge and beyond an apparent theoretical controversy between the
meaning of 'literacy" and "academic literacy", has given rise, rather, to the Pedagogy of
Discursive Genres.

Keywords: theories of writing, discursive genres, academic literacy, literacy, pedagogy of
discursive genres.

GJHSS-G Classification: FOR Code: 139999

ORIGINANDIMPACTOFTHEORIESONWRITINGINLATINAMERICA

Strictly as per the compliance and regulations of:

RESEARCH | DIVERSITY | ETHICS

© 2022. Rudy Mostacero. This research/ review article is distributed under the terms of the Attribution-NonCommercial-
NoDerivatives 4.0 International (CC BY-NC-ND 4.0). You must give appropriate credit to authors and reference this article if parts
of the article are reproduced in any manner. Applicable licensing terms are at https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/
4.0/.



Origin and Impact of Theories on Writing in
Latin America

Origen e impacto de las teorias sobre la escritura en América Latina

Rudy Mostacero

Resumer- En este articulo se analizan el origen y la
repercusién que han tenido las teorias sobre la escritura en
los paises de América Latina, pero a partir de una
modelizacién que se inicié en el mundo anglosajén. Para ello
se selecciond una muestra de publicaciones que permitié
realizar un andlisis de ocho categorfas epistémicas, entre las
cuales destacan las que estan vinculadas con los géneros
discursivos como constructos dialégicos, semidticos,
retéricos y sus dmbitos de uso. Los resultados revelan el
impacto positivo que tuvieron las teorfas foraneas en América
Latina, asf como la repercusién en la calidad y diversidad de
la produccién regional. Se concluye que la produccion de
textos especializados, en el &rea de escritura y transformacion
del conocimiento y més alld de una aparente controversia
tedrica entre el significado de “literacidad” y “alfabetizacién
académica”, ha dado origen, mas bien, a la Pedagogia de los
Géneros Discursivos.

Palabras clave: teorias de la escritura, géneros
discursivos,  alfabetizacion — académica, literacidad,
pedagogia de géneros discursivos.

Summary- This article analyzes the origin and impact that
theories have had on writing in the countries of Latin America,
but from a modeling that began in the Anglo-Saxon world. To
this end, a sample of publications was selected that allowed
an analysis of eight epistemic categories, among which those
that are linked to discursive genres such as dialogic, semiotic,
rhetorical constructs and their areas of use stand out. The
results reveal the positive impact that foreign theories had in
Latin America, as well as the impact on the quality and
diversity of regional production. It is concluded that the
production of specialized texts, in the area of writing and
transformation of knowledge and beyond an apparent
theoretical controversy between the meaning of "literacy" and
"academic literacy", has given rise, rather, to the Pedagogy of
Discursive Genres.

Keywords: theories of writing, discursive genres,
academic literacy, literacy, pedagogy of discursive
genres.

I INTRODUCCION

as teorfas y practicas de aula que se realizan con
la escritura y la lectura y en los paises de América
Latina, provienen de los paises de habla inglesa.
Dichas préacticas empezaron a ser divulgadas, ya sea a
partir de su perspectiva epistemolégica o pedagogica,
a partir de 1970. Esto se inici6 en el Reino Unido y de
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aqui se proyecté primero a Estados Unidos de
Norteamérica vy, luego, a Australia, de tal manera que
para comienzos del presente siglo estas innovaciones
ya se habian extendido. En esta parte del mundo la
ensefanza y aprendizaje de la lengua tenia propositos
especificos, ya que el inglés estaba en expansion, en
cambio, en Espafna y América Latina la ensefanza
seguia siendo tradicional, centrada en los aspectos
gramaticales y normativos de la lengua.

Varios sSucesos condicionaron la
transformacion, por ejemplo, la formaciéon que muchos
latinoamericanos recibieron en universidades
extranjeras, la traduccion y divulgacion de novedades
editoriales, el influjp de la nueva retdrica y de
concepciones psicosociales, pragmaticas y
multimodales. Lo sorprendente es que en tan solo
dos décadas, entre 2000 y 2020, el impacto ha sido
considerable y esto se puede evaluar por la cantidad y
calidad de las publicaciones. El fendmeno de la
proyeccién de las teorias anglosajonas hacia los paises
latinoamericanos se considera una propuesta de
modelizacion, por tres razones fundamentales. Primero,
porque el aprendizaje se realiza a partir de textos
escritos por expertos; segundo, porgue estas practicas
se focalizan en la estructura retérica de los géneros
discursivos; tercero, porque priorizan las funciones
dialégicas y semidticas.

Esto permite superar aquellas concepciones
vinculadas con los elementos morfolégicos y sintacticos
de las oraciones, asi como con el prejuicio normativo.
Pero dichos modelos no se quedan en la formulacion
tedrica, ya que se convierten en movimientos
pedagdégicos de gran incidencia. No obstante, debido
a problemas de traduccién de los términos literacy
y literacies, las opiniones se han repartido en dos
interpretaciones: o alfabetizacion académica o
literacidad. Sin  embargo, la existencia de esta
disyuntiva no ha impedido la generaciéon de una
pedagogia de dichos géneros.

En  este articulo analizaremos  qué
caracteristicas presentan el origen y el impacto de las
teorias sobre la escritura en América Latina, pero a
partir de tres acontecimientos histéricos, primero, el
surgimiento de dos propuestas que en su momento, ya
sea como traductoras o como divulgadoras,
propusieran Virginia Zavala y Paula Carlino; segundo,
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qué relaciéon tienen estas propuestas con los autores
del contexto anglosajon; tercero, cudl es el nimero y la
calidad de las publicaciones y otros eventos
académicos que ocurrieron en América Latina entre
2000 y 2020.

[I. EL ORIGEN ANGLOSAJON DE LAS TEORIAS
SOBRE LA ESCRITURA

La generacion de modelos para el aprendizaje
de la escritura ha tenido una doble peculiaridad. Por
una parte, son modelos muy recientes, posteriores a
1980, y por otra, se han hecho propuestas
fundamentales para la pedagogia del discurso escrito.
Se han sucedido diversos enfoques, en principio, uno
de filiacion psicolégica, influenciado por las teorias de
Jean Piaget y Lev Vygotsky, y otro, de fundamentos
semidticos y discursivos, cuyos aportes iniciales se
deben a Bajtin (1982) y que fueron complementados
con investigaciones sobre los géneros discursivos
(Bhatia, 1993; Swales, 1990, 2004; Lea & Street, 1998;
Russell, 2013, entre otros).

A partir de 1980, el interés cambiara de objeto,
seran mas bien los procesos cognitivos que ocurren
durante la practica escrita. Mas adelante, finalizando los
90, el enfoque se amplia y se hace sociocognitivo y
etnogréfico, es decir, involucra las relaciones con el
contexto. Sin embargo, otros acontecimientos habifan
ocurrido anteriormente en el mundo anglosajon, segun
ha sido reportado por Bazerman, Bonini y Figueredo
(2009), Russell (2002), Carlino (2005), en el sentido de
que hacia 1960, en el Reino Unido y en Estados Unidos,
ya se habian empezado a ensayar los primeros
programas para ensefar el inglés con fines
especificos.

De aqui en adelante se da un interés variado
para ensefar el inglés como segunda lengua, con fines
de traduccién, como programa preparatorio para el
ingreso a la universidad, etc., que va mas alla de una
concepcion psicopedagogica, y como novedad se da
una integracién entre las teorfas semidticas vy
enunciativas (Bajtin, 1982; Bhatia, 1993; Halliday, 1982;
Swales, 1990, Bolivar, 2004) y los movimientos
pedagogicos Writing Across the Curriculum (WAC) 'y
Writing in the Disciplines (WID), que han sido reportados
por McLeod y Soven (1992); Bazerman, Dean, Early,
Lunsford, Null, Rogers y Stansell (2012); Russell (2013)
y Castell6 y Camps (2013).

A diferencia de los modelos por etapas, el
centro del interés se desplaza hacia los géneros
discursivos y la especificidad con la que deben ser
construidos en cada disciplina y a través del curriculum.
De tal manera que se produce un cambio en los objetos
que se van a escribir o leer, puesto que ya no seran los
parrafos o los textos, las relaciones de cohesion y de
coherencia, sino las estructuras y estrategias retéricas,
los modos de organizacion del discurso y la diversidad
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genérica. Por lo tanto, cambian las estrategias
pedagdgicas y la formacion de los aprendices. Esta
innovacion tiene su origen en Londres hacia 1960
cuando James Britton y oftros colegas (cf. Britton,
Burgess, Martin, McLeod, & Rosen, 1975) empezaron a
interesarse por el desempeno de los estudiantes de los
High Schools.

Ahora se trataba de conocer y redactar los
géneros especializados tal como los construyen los
especialistas y de acuerdo con las tradiciones culturales
de cada area del saber. Britton habia divulgado sus
experiencias de ensefianza por Sudafrica, Australia y
Canada, pero cuando llego a los EE. UU. el impacto fue
mayor. Estuvo en las universidades de New York,
Calgary vy, por supuesto, en numerosos National Council
of Teachers of English como conferencista invitado y fue
asi como la pedagogia de la escritura se propagd en
Norteamérica.

Tanto Bazerman et al. (2009), como MclLeod y
Soven (1992) se han referido no solo a las condiciones
que intervinieron en la gestacion de dichas teorias, sino
también en la proyeccion internacional que han tenido.
Ademas, han proliferado congresos y publicaciones,
sitios web, centros y programas de escritura, lo cual
indica que han superado a los modelos de procesos
cognitivos. De acuerdo con los especialistas estos
modelos no solo estan relacionados con Literacy y
Academic Wiriting, sino también con los aportes que
Halliday le dio a las teorias sobre la escritura desde el
enfoque de la Linguistica Sistémico Funcional.

En ese sentido el libro de Thaiss, Brauer,
Carlino, Ganobcsik-Williams y Sinha (2012) daba a
conocer, para ese ano, la existencia de programas de
esta indole en 40 universidades de los cinco
continentes. Y en América Latina han sido Paula Carlino
y Estela Moyano quienes desde el ano 2000
comenzaron a divulgar estas innovaciones. Ademas, en
1998 se dio apertura al sitio Academic Writing y Writing
Spaces, en el 2000 empezd a circular la revista online
Writing Across the Curriculum, apoyada por la editorial
Parlor Press de la Universidad de California, con lo cual
se ha contribuido a la divulgaciéon de estas novedades.
Asi mismo, instituciones como la International Society for
the Advancement of Writing Research, la International
Writing Centers Association (IWCA), la European
Association for the Teaching of Academic Writing
(EATAW), asf como la Writing Research Across Borders
(WRAB), han consolidado esta tendencia. Todo lo cual
nos da una idea de la magnitud y del impacto que
poseen estos modelos.

Por Ultimo, otro elemento decisivamente
importante dentro de una pedagogia de la escritura es
el relacionado con los géneros discursivos, no solo por
el tratamiento tedrico del tema, sino también por su
analisis en términos de redes de géneros, esto es, en
macrogéneros y subgéneros (Swales, 2004). Los
autores que introdujeron estos temas fueron Hyland



(2003), Bhatia (2004), y los continuadores en América
Latina han sido: Parodi (2008), Taboada (2012), Bolivar
(2012), entre otros.

[II.  METODOLOGIA

Los estudios que sobre la lectura y la escritura
realizan los especialistas (investigadores, docentes,
resenadores, editores, etc.) y con una finalidad reflexiva,
epistémica o pedagdgica, siempre se hacen a partir de
una busqueda previa seguida de una lectura y toma de
decisiones. Para esta investigacion la busqueda abarcé
las dos Ultimas décadas del siglo pasado y las dos
primeras del presente siglo. Es asi como se pudo hacer
una seleccion previa de mas de 60 publicaciones, lo
que derivd en una méas acotada, de 48 que se
distribuyeron en dos grupos: 10 para la década de
2000-2010y 38 para la década de 2011-2020.

Se trata sobre todo de libros, memorias y
algunos numeros monograficos de revistas, que
documentan muy bien la produccion cientifica
latinoamericana. Esto nos permitira conocer, para la
primera década, quienes son los autores que
proyectaron en nuestro ambito las teorias anglosajonas
y con qué criterios las asumieron, pero también, para
la segunda década. la formulacién de nuevos enfoques
y  posicionamientos que devinieron en  dos
interpretaciones: alfabetizacion académica vy literacidad.
Para eso se utilizd el andlisis comparativo e
interpretativo de ocho categorias epistémicas y, de
esta manera se pudo determinar cuales han sido
las teorias, conceptualizaciones y aplicaciones
pedagodgicas predominantes.

V. PUBLICACIONES SOBRE LECTURA Y
ESCRITURA EN AMERICA LATINA (2000-2010)

Teniendo en cuenta la relevancia de los temas
incluidos en las diez primeras publicaciones, los temas
predominantes  son.  primero, la  descripcion,
clasificacién, analisis y sistematizacion de los géneros
discursivos; segundo, su tipologizacién; tercero, los
procesos de lectura, escritura y aprendizaje en las
disciplinas y, cuarto, la investigacion de los factores
etnogréficos y sociolinglisticos que intervienen en
hablantes bilingUes.

Con respecto al primer tema tenemos como
referencias importantes el libro de Carlino (2005,
Escribir, leer y aprender en la universidad), de Parodi
(2005, Discurso  especializado e  instituciones
formadoras) y el de Bazerman, Bonini y Figueiredo
(2009, Genre in a Changing World). Son libros que
aportan un excelente basamento tedérico sobre los
géneros discursivos y de acuerdo con mudltiples
enfoques disciplinares, en particular, los de la
LingUistica Sistémico Funcional, los movimientos WAC
y WID, la Linguistica de Corpus y, por lo tanto, el
andlisis tanto de la estructura como de las movidas

retoricas. El aporte de Parodi es muy valioso puesto
que destacd la relacion entre la linglistica y la
informatica, el inventario de los tipos textuales y el
analisis detallado de aspectos lexicales vy
morfosintacticos. Igualmente, no solo ampliod el corpus y
diversificd el repertorio de los géneros, sino que
también incluyd el estudio especifico de ciertos géneros
(como el manual, el texto disciplinar, los articulos
especializados, etc.) y los conceptos de “colonia de
géneros” y “macromovida”,

En segundo lugar, destacan los siguientes
titulos: Tipos textuales (Ciapuscio, 1994), Géneros
académicos y géneros profesionales (Parodi, 2008) y
Los textos de la ciencia. Principales clases del discurso
académico-cientifico (Cubo de Severino, 2005). El libro
mas antiguo, el de Ciapuscio, se fundamenta en la
lingUistica del texto desarrollada en Alemana y Francia.
Tiene la originalidad de ser el primer libro que plantea la
clasificaciéon de los textos, para lo cual expone varios
antecedentes, aunque termina destacando tres: las
tipologias de Werlich, de Adam y la de Heinemann vy
Viehweger, pero ademés tiene como novedad que
presenta lo mas relevante de la teorfa semidtico-
discursiva de Mijail Bajtin.

El libro de Parodi ofrece una clasificaciéon de los
géneros universitarios y profesionales, en tanto que el
de Cubo de Severino incluye un analisis retérico y
descriptivo de catorce géneros discursivos, desde una
perspectiva integral y coherente, como es la orientacion
de Heinemann y Viehweger, que ya habia sido expuesta
por Ciapuscio (1994). Por eso se convierte en el primer
manual que en lengua espanola aborda la estructura,
las funciones, las estrategias de construccion y una
tipologia muy representativa de los géneros en América
Latina.

En tercer lugar, los procesos de lectura,
escritura y aprendizaje en las disciplinas, son los
objetivos de exposicion y analisis de los libros dados a
conocer por Vasquez, Novo, Jakob y Pelizza (Lectura,
escritura y aprendizaje disciplinar, 2010), asi como por
Parodi (Alfabetizacion académica y profesional en el
siglo XXI, 2010), ya que no solo se incluye a un
numeroso grupo de autores y de diversos paises, sino
también por la calidad del analisis centrado en la lectura
y la escritura. Ademas, ambos tienen la particularidad
de enfocarse en temas de alfabetizacién académica, lo
cual contrasta con los dos libros de Zavala (2002) y
Zavala, Nifio y Ames (2004) que se refieren a la
literacidad. En el libro de Parodi, asimismo, un total de
ocho autores se interesaron por el tema de los géneros
discursivos, segin el éarea de conocimiento
(Bioguimica,  Psicoandlisis,  Ingenieria,  Ciencias
Sociales, Linguistica) y el contexto de aprendizaje
(individual o grupal, formativo o profesional), todo lo
cual significa que para finales de esta primera década
el impacto de las teorfas anglosajonas ya estaba
consolidado.
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Por Ultimo, en cuarto lugar, las dos iniciativas
de Zavala, en los libros de 2002 (Des) encuentros
con la escritura y el de 2004, Escritura y sociedad:
Nuevas perspectivas tedricas y etnograficas, (con la
colaboraciéon de Nifo-Murcia y Ames), no solo son las
referencias que instauran los Nuevos Estudios de
Literacidad (NEL) en América Latina, sino que inician los
estudios de la escritura en las comunidades rurales y
donde, tradicionalmente, las lenguas originarias habfan
sido extinguidas y discriminadas. El texto de 2004,
igualmente, posee 16 capitulos escritos  por
especialistas del Reino Unido, Estados Unidos vy
Canad4, cuyo tema central, la Literacidad, se vincula
con el hogar, con la escuela y con las comunidades
quechuas del Perl. De aqui en adelante y hasta el dia
de hoy ambos libros, mas algunos articulos que la
autora ha ido incorporando (Zavala, 2008, 2011), son
las publicaciones que mas se citan a ambos lados del
Atlantico. Las fuentes de su documentacion estan en
los siguientes autores: Hearth (1983), Scollon y Scollon
(1981), Street (1984, 1993), Barton (1994), Gee (1996),
Kleiman (1995, 2006), etc.

La seleccion de estos diez titulos son la
evidencia de lo siguiente: primero, todos los autores se
basan en orientaciones tedricas que se consideran
relevantes; segundo, alli estan atestiguadas la
concepcion bajtiniana, la linglistica textual, la sistémico
funcional, los NEL, el analisis retérico y evaluativo de las
macromovidas, los movimientos WAC y WID; tercero,
pero también estan presentes la tipologia, la funcion
epistémica, la concepcion etnografica y sociolingliistica
y el analisis de los aspectos lexicales y morfosintacticos
de los géneros, asi como el estudio especifico de sus
variedades. Estas son las proyecciones de las teorias
foraneas y del impacto que se reflejé positivamente en
los investigadores americanos. Veamos, a continuacion,

la repercusion y los aportes que se desprenden de 38
nuevas publicaciones.

V. PUBLICACIONES DE LA SEGUNDA DECADA
(2011-2020)

En la Tabla 1 se incluyen, en orden cronolégico,
libros, nUmeros monograficos de revistas y actas de
congresos de siete paises americanos. Esta cifra es una
muestra muy representativa, aunque no absoluta. La
seleccion no se hizo al azar, todo lo contrario, ya que
con base a ocho categorias se decidié incluir un total
de 38 publicaciones. Esta muestra nos dara evidencia
del impacto que han tenido las teorfas anglosajonas
sobre la escritura en la regién. Dichas categorias se
pueden dividir en dos grupos, en primer lugar, las que
permitiran conocer la orientacion de cada publicacion
en cuanto a si pertenecen a una concepcion de
Alfabetizaciéon Académica o Escritura Académica (AA o
EA), de Literacidad (L), de Andlisis del Discurso (AD) o
de Pedagogia de Género Discursivo (PGD), si se
considera que cada una posee un enfoque tedrico y
pedagdégico explicito o implicito, predominante o mixto.

En segundo lugar, si la publicacion se sitla
dentro de los Estudios de Lectura y Escritura (ELYE), los
Analisis de Géneros Discursivos (AGD), las Experiencias
de Aprendizaje con Géneros Discursivos (EAGD), asf
como el nivel de escolaridad al que pertenecen:
primaria (P), secundaria (S) o universidad (U). Asimismo,
en la tabla también se insertan tanto en la primera como
en la Ultima celda, de izquierda a derecha, el apellido
autoral, el afio de publicacion y el area teméatica de
cada texto. Por Ultimo, la categoria Pedagogia de
Género Discursivo (PDG) contiene una doble opcion:
para indicar que dicha categoria es explicita (Xe) o
implicita (Xi).

Tabla 1: Publicaciones sobre Lectura y Escritura en América Latina (2011-2020)

AA Nivel de
Autor(es), afio o |L|AD|PGD|EY|AGD | EA | Escolaridad | Areatematica de la publicacion
EA E G0 pTs] U

Bosio et al (2012) X X Xi X X X X Discurso  especializado:  estudios
tedricos y aplicados

Moyano (2013) X xe X X X X Programa de inclusion universitaria a
través de la lectura y escritura

Natale (2013) X X X X Tareas de escritura en tres carreras
universitarias

Carlino et al (2013) X X X X Leer y escribir en la formacién de
docentes de educacion media

Pérez Abril y Rincon (2013) X Xi X X X Para qué se lee y escribe en la
universidad colombiana

Jarpa (2014) X xe X X X X Descripcion retérica de un
macrogénero evaluativo

Navarro (2014) X xe X X X X Manual de escritura para carreras de
humanidades

Serrano y Mostacero (2014) X X X X X La escritura académica en Venezuela

Gabbiani y Orlando (2015) X Xi X X X X Escritura, lectura y argumentacion

Venegas, Nufiez, Zamora y xe X X X X Aprender a escribir desde la

Santana (2015) pedagogia de género
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Molina (2015) X X X X Centros y programas de escritura en
América Latina

Garcfa da Silva y Pardo X X X X Los estudios del discurso en América

(2015) Latina

Parodi y Burdiles (2015) X xe X X X X Leer 'y escribr en contextos
académicos y profesionales

Natale y Stagnaro (2016) X Xi X X X X Alfabetizacién académica e inclusion
en la universidad

OREALC-UNESCO Santiago X X Aportes para ensefar a escribir en

(2016) educacién primaria

Aguilar y Fregoso (2016) X X X X X La escritura académica en el posgrado

Banales, Castellé y Vega | x Xi X X X X Leer y escribir en el nivel superior

(2016)

Hernandez Zamora (2016) X X X X X La literacidad académica

Hernandez Ramirez (2016) X Xi X X X X Ensefar a leer y escribir desde la

vol. | literacidad

Lenguas Modernas vol. 50 X Xi X X X X Estudios  latinoamericanos  sobre

(2017) escritura académica

Vasquez y Amieva (2017) X Xi X X X X Leer y escribir en las disciplinas
universitarias

Romano y Amado (2017) xe X X X X Alfabetizacién linglistica y discursiva
en el nivel superior

Hernandez Ramirez (2017) X Xi X X X X Ensefar a leer y escribir desde la

vol. Il literacidad

Hernandez Ramirez (2017) X Xi X X X X Ensenar la literacidad: experiencias

vol. IlI pedagogicas

Ibafez y Gonzalez (2017) X xe X X X X Alfabetizacién en la formacion inicial
docente

Navarro y Aparicio (2018) X X X X X Lectura, escritura y oralidad para
ingresantes universitarios

Navarro y Mari (2018) X Xi X X X X Lectura, escritura y oralidad para
economia y administracion

Akademos vol. 20 nim. 1y Xi X X X X NUmero monogréfico sobre escritura

2 (2018) académica

Bein et al (2018) X X X X X Andlisis del discurso, glotopolitica y
pedagogia de la lectura y escritura

Ortega de Hocevar (2018) X X X X X Nuevas tendencias para la lectura y la
escritura

Ikala vol. 24 num. 1 X xe X X X X NUmero monogréfico dedicado a la

(2019) escritura académica

Ikala vol. 24 nim. 2 (2019) X X X X Numero monogréfico dedicado a la
literacidad

Didac (2020) num. 75 X X X X X NUmero monogréfico para leer y
escribir en la universidad

Brunel, Gouvéa y Lopes xe X X X X Géneros textuales/ discursivos para la

(2020) SIGET 01 formacion docente

Brunel, Gouvéa y Lopes xe X X X X Géneros textuales/ discursivos en la

(2020) SIGET 02 universidad

Brunel, Gouvéa y xe X X X X Géneros textuales/ discursivos para la

Lopes(2020) SIGET 03 ensenanza

Brunel, Gouvéa y Lopes xe X X X X Géneros textuales/ discursivos y los

(2020) SIGET 04 medios

Brunel, Gouvéa y Lopes xe X X X X Géneros textuales/ discursivos y la

(2020) SIGET 05 tecnologia

TOTALES 27 12i 38 33 38 36

13e

Codlificacion de siglas: AA o EA (Alfabetizaciéon Académica o Escritura Académica), L (Literacidad), AD (Andlisis del Discurso),
PGD (Pedagogia de Géneros Discursivos), ELyE (Estudios de Lectura y Escritura), AGD (Analisis de Géneros Discursivos), EAGD
(Experiencias de Aprendizaje con Géneros Discursivos), Nivel de escolaridad: P (Primaria), S (Secundaria), U (Universidad). En la
celda de PGD, xisignifica “implicito” y xe equivale a “explicito”.

Fuente: elaboracién propia
En la presente muestra se destaca que 18 de

las publicaciones se hicieron en Argentina, 7 en México
y 5 en Chile, mientras que Colombia, Uruguay,

Venezuela y Brasil estan en 3 o por debajo de 3.
Igualmente, existe un mayor nimero de libros (22), que
de actas (8), de nimeros monograficos de revistas (5)
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y de manuales (3), y al observar la secuencia
cronoldgica se aprecia que 2016 y 2020 han sido los
afios con mayor nimero de publicaciones, 7 y 6,
respectivamente, mientras que en 2016, 2017 y 2020 se
dieron a conocer 6 publicaciones. También se
comprueba que salvo dos casos, los libros de Carlino et
al (2013a) y el de la OREAL-UNESCO (2016), para el
nivel secundario 'y primario de  formacion,
respectivamente, el resto se concentra en el nivel
universitario. Otro dato: para esta década se
seleccionaron cuatro tipos genéricos, libros, actas,
manuales y numeros monograficos de revistas, en
cambio para la primera década solo fueron libros.

Ahora bien, considerando tres nuevas
categorias, como son los Estudios de Lectura y Escritura
(ELyE), el Analisis de Géneros Discursivos (AGD) y las
Experiencias de Aprendizaje con Géneros Discursivos
(EAGD), se encontrd que la totalidad de la muestra se
relaciona con la primera y la tercera categorias,
mientras que 33 se relacionan con la segunda. ¢Qué
significa esto? Que en la muestra se destacan tanto el
interés por los aspectos tedricos como pedagogicos, se
priorizan las funciones epistémicas, pragmaticas vy
pedagodgicas que poseen los géneros a partir de
intervenciones reguladas, pero asimismo, que el
analisis de los géneros, sus variedades, su estructura y
su funcién discursiva tienen un valor predominate para
los equipos de investigadores.

Lo dicho anteriormente, a la vez, se
correlaciona con el hecho de que un buen nimero de
publicaciones provienen de grupos de investigadores
que participaron en congresos y, por lo tanto,

convirtieron  sus  ponencias en articulos de
investigacion. Por ofra parte, estas ediciones se
caracterizan por haber sido coordinadas por

especialistas y por contener secciones especializadas,
prélogos e introducciones que fueron redactados por
expertos. Y la experticia tiene relacién con las
concepciones tedricas para el andlisis de los géneros,
pero también con las estrategias para su
ensenanza/aprendizaje.

Igualmente, la Tabla 1 incluye cuatro categorias
adicionales que permitirdn determinar cuales son las
orientaciones epistémicas y pedagdgicas que adoptan
los autores sobre las teorfas una vez que se difundieron
por nuestra América. Dichas categorias incluyen las
concepciones sobre la AAOEA, la L, el ADy la PGD. De
las 38 publicaciones, 27 se relacionan con la AA, 25 con
la PGD, 7 con la Ly 4 con AD. Para la categoria PGD se
incluyen dos maneras de participar en esta modalidad,
de forma implicita o explicita. Pero por tratarse de dos
categorias muy relevantes se realizard un analisis
detallado de la disyuntiva que existe entre dichas
conceptualizaciones que, como ya lo hemos indicado,
fueron propuestas por Zavala 'y Carlino.
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VI. LAS PROPUESTAS DE VIRGINIA ZAVALA
Y PAuLA CARLINO

En este apartado se hara el andlisis del
concepto y el alcance de los términos literacidad y
alfabetizaciéon académica propuestos por Zavala y
Carlino, respectivamente. Zavala en el segundo libro
que publicé en 2004 y en coedicion con Nifo-Murcia y
Ames, destaca los fundamentos de lo que comenzo a
denominarse NEL y, ademas, en la Ultima seccion
dedicada a “La literacidad en el Per(” se agregaron 6
articulos mas con estudios referidos a diversas
comunidades campesinas. Como se puede apreciar, la
importancia de este libro radica en el enfoque tedrico
que, para esos anos, era muy novedoso. Las teorias
anglosajonas se estaban aplicando en una comunidad
peruana, pero cosa extrana y a diferencia de lo que
propuso Carlino que se irradi® ampliamente en
Argentina y otros paises, la propuesta de Zavala no tuvo
la misma respuesta en el Per(.

En este contexto es donde la autora decidio
utilizar el término  Literacidad en lugar de
“alfabetizacion”, ya que este Ultimo “suele restringirse a
un aprendizaje tedrico y descontextualizado en el
ambito educativo” y, al mismo tiempo esta “vinculado a
términos  negativos”  (Zavala, 2004, p. 10),
ideologizados, que mantienen diferencias entre
hablantes de un mismo pais. Tal seria el caso, para el
Perd, entre los que hablan una lengua aborigen y
quienes o hacen en espafol. Esta es la razén de por
qué opt6 por el cambio: “A diferencia de alfabetizacion,
literacidad constituye una tecnologia que esta siempre
inmersa en procesos sociales y discursivos, y que
representa la practica de lo letrado no solo en
programas escolares sino en cualquier contexto
sociocultural” (Zavala, 2004, p, 10, las cursivas son de
la autora).

Asimismo, considera que términos como
“‘escribalidad”, “escrituralidad”, “literalidad”, “literacia” o
“‘cultura escrita” no se han generalizado, en cambio,
el empleo de ‘literacidad” en el campo de la
sociolingUistica, la antropologia y los estudios culturales
‘ha empezado a ser usado crecientemente” (Zavala,
2004, p. 10). Sin embargo, el tiempo no le dio la razén,
ya que en el Perl no ha tenido muchos seguidores.
Este libro ofrecia la traduccidon de una muestra muy
representativa de 9 articulos de especialistas como
Gee, Scribner y Cole, Street, Barton y Hamilton, Heath,
Street y Street, Ivanic y Moss, Block, Fishman y Rockhill,
a lo cual se afadian los articulos de Salomon, Nifo-
Murcia, de la Piedra, Ames, Aikman y de la propia
Zavala sobre estudios en varias comunidades
campesinas del Peru.

Sin embargo, es necesario tener en cuenta lo
que ya habla sustentado dos afios antes, en (Des)
encuentros con la escritura. Escuela y comunidad en los



Andes peruanos (Zavala, 2002). En este libro analizaba,
desde una perspectiva etnografica y sociolinguistica,
los efectos de la escritura en la vida de una comunidad
rural y como dos instituciones, el sistema de educacion
bilinglie oficial y la Iglesia Evangélica Peruana,
promovian el uso de la escritura en espafol y en
quechua, lo cual trafa consigo el empleo de relaciones
de poder que eran adversas para los campesinos. Por
ejemplo, los quechua hablantes siempre han sido
tratados como analfabetos o ignorantes por no hablar el
espanol o por hablar una lengua que no se escribia. Por
eso, en lugar de cualquier término que se asocie con
“alfabetizacion” o “lectoescritura”, la autora prefiere el
término literacidad que lo vincula con los usos vy
funciones de la escritura en comunidades rurales, pero
también dentro de las comunidades cientificas.

Mas adelante agrega que su investigacion
también se sustenta en el Andlisis Critico del Discurso
propuesto por Fairclough, Wodak y van Dijk, para poder
situar el analisis del lenguaje en su contexto de
produccion. Todos estos fundamentos le permitieron
realizar la investigacion en la comunidad de Umaca
(Andahuaylas, Perl) como observadora participante y
durante 7 meses, para estudiar las relaciones entre los
campesinos y los grupos de poder. A partir de estos
dos libros, pero especialmente del de 2004, donde esta
la antologia de los tedricos de los NEL, Zavala se
convierte en la primera y en la mas importante
referencia para el mundo académico y cientifico. No
solo citan sus hallazgos y argumentos, sino que se
llegd a conformar una concepciéon que entrd a competir
con la concepcién de Carlino.

Ahora examinaremos la otra propuesta, la de
Paula Carlino, y en relacion con el concepto y los
alcances del término Alfabetizacion Académica (AA).
Como se puede verificar en la Tabla 1, de un total de 38
publicaciones que fueron seleccionadas para el corpus
de este estudio, existen 27 libros que se identifican con
esta tendencia y solo 7 con la opcion de Literacidad. No
obstante, veamos las referencias a partir de las cuales
Carlino propuso la opcion de AA, basandose, sobre
todo, en articulos de revision y un libro.

En el articulo “Pensamiento y lenguaje escrito
en universidades estadounidenses y australianas”
(Carlino, 2003a), informa que desde los afos 80 estas
universidades trabajaban con programas innovadores
que ella identifica y traduce como AA o, simplemente,
“escritura académica” o “escritura en las disciplinas”.
Para formular esta primera aseveracion Carlino examind
las estrategias pedagodgicas utilizadas en 30 colleges
de ambos palises, consultdé 20 sitios de internet de
dichos colleges y lo mas relevante, es que visitd la
Universidad de Princeton y la universidad neozelandesa
de Auckland para entrevistar a los directores, visitar los
centros de escritura y revisar las actas de foros vy
jornadas que realizé la Sociedad Australiana de
Educacién Superior (Carlino, 2003a: 20).

De modo que la informacion que obtuvo la
pudo comparar con la que ella ya conocia para América
Latina y se dio cuenta que las diferencias eran notables.
Respecto al término literacy, Carlino lo traduce como
“alfabetizacion”, “aunque el inglés hace referencia a un
conjunto de préacticas letradas méas amplias que las que
denota el vocablo castellano. Se entiende por literacy
todo lo relativo a la cultura organizada en torno de lo
escrito, en cualquier nivel” (p. 20) y anade que traduce
academic literacy por ‘“alfabetizaciéon académica”.
Queda claro, entonces, que la autora se refiere a todas
las manifestaciones escritas de la cultura y para todos
los niveles educativos y sociales, con lo cual la
significacion es muy amplia y no se refiere a una
distincion  entre individuos alfabetizados y no
alfabetizados.

Igualmente, y para ser coherente con el titulo

de su articulo, presenta un reporte muy exhaustivo de
los programas y centros de escritura de las
universidades de Princeton, Yale, Harvard, Duke, Brown
y Stanford (en Palo Alto) y del movimiento Writing Across
the Curriculum de la Universidad de Pennsylvania. Igual
hace posteriormente para la universidad estatal Western
Australia, para la de Wollongong, de Edith Cowan, pero
a partir de los “Centros de Aprendizaje y Lenguaje” que
eran muy comunes en esos anos. Se trata, por lo tanto,
de evidencias variadas y amplias sobre el significado de
la AA en educacion superior, aunque en 2003 también
publicd dos articulos mas sobre la redaccion de tesis
tanto en Argentina como en el contexto anglosajon.
El siguiente articulo, “Alfabetizacion académica: Un
cambio necesario, algunas alternativas posibles”
(Carlino, 2003b), aparecid publicado en la revista
venezolana Educere. |Incluye gran parte de la
informacién que ya habia reportado en el articulo
anterior para las universidades australianas vy
estadounidenses, pero anade nuevos datos. Reitera los
conceptos acerca de la AA, pero lo nuevo es que
contrasta toda esta data con lo que ocurre en las
universidades argentinas, en particular, su precision
sobre tres modelos de escritura del ambito inglés: la
ensenanza de la escritura intensiva, el sistema tutorial
de escritura y los companeros de escritura en las
materias. Lo novedoso es que nada de esto ocurria en
ningun pals del mundo hispanico y lo del entorno
anglosajon empezaba a ser divulgado a partir de
articulos, conferencias y ponencias.

Con respecto al significado de la AA la autora
sefala que dicho término esta caracterizado por cuatro
cuestiones: a) por el ingreso a una nueva cultura
escrita, b) por aprendizajes que deben ser promovidos
por las mismas instituciones, c) por la insercion de las
practicas escritas en el curriculum de cada disciplina vy,
por lo tanto, d) que esto es un compromiso de todos los
profesores, no solo de los de lengua. Por eso, el
contenido de este articulo, no solo consolida lo que ya
habia sefialado anteriormente, sino que este basamento
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tedrico le permitira, diez afios después, hacer algunos
replanteamientos.

Adicionalmente, seran revisados dos articulos mas pero
de 2004: *“Culturas académicas contrastantes en
Australia, Estados Unidos y Argentina: representaciones
y practicas sobre la escritura y sobre la supervision de
tesis en el grado y en el posgrado universitarios”
(Carlino, 2004a) y “Escribir a través del curriculum: tres
modelos para hacerlo en la universidad” (Carlino,
2004b). En el primero reitera el contraste cultural y
pedagdgico que existe entre los tres paises, pero en
particular, las diferencias de formacién en los
estudiantes argentinos. Esto se debe a que las
innovaciones en el mundo anglosajéon se habian
iniciado mucho antes, en cambio, en América Latina se
ignoraban. En el segundo articulo expone la cultura
escrita y la funcién epistémica de la escritura en tres
universidades norteamericanas y a partir de tres
modelos, en particular el movimiento WAC, para lo cual
analiza la orientacion y las practicas dentro de los
centros de escritura.

Ahora bien, un afio después Carlino da a
conocer el libro que nuclea todas sus investigaciones
sobre escritura y lectura. Nos referimos a Escribir, leer y
aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion  académica  (Carlino, 2005). Su
interpretacion de la AA es la siguiente:

“Senala el conjunto de nociones y estrategias necesarias
para participar en la cultura discursiva de las disciplinas, asf
como en las actividades de produccion y anélisis de textos
requeridas para aprender en la universidad. Apunta, de esta
manera, a las practicas de lenguaje y pensamiento propias
del &mbito académico superior. Designa también el
proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad
cientifica y/o profesional, precisamente en virtud de haberse
apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a
través de ciertas convenciones. Como puede notarse, la
nocion tiene dos significados: uno sincrénico, que se refiere
a las précticas y representaciones caracteristicas de una
determinada comunidad, y otro diacrénico, que atafe al
modo a través del cual se logra ingresar como miembro de
ella. Ambos significados estan contenidos en el término
literacy” (p. 5y 6).

Pero también destaca que la “fuerza del
concepto” de la AA radica en que los modos para leery
escribir no son iguales en todos los ambitos, que no es
una habilidad béasica que se logre de una vez y para
siempre, o al término de la educacion secundaria y
objeta que se pueda llegar a completar en alguin
momento. Por eso, dice que se debe hablar en plural de
“alfabetizaciones”, ya que las culturas no son
homogéneas, sino que se debe hacer en todas las
materias de una disciplina. Por Ultimo, solo falta
comentar lo que la autora presenta en el articulo
“Alfabetizacion académica diez afios después” (Carlino,
2013) y asi culminar su presentacion. Empieza
afirmando que las experiencias y publicaciones
latinoamericanas ya han consolidado un campo de
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accion y pensamiento, pero era necesario reformular el
concepto de AA.

Los temas que insertd Carlino en su articulo
son los siguientes: a) cudl era la situacion histérica de la
lectura y la escritura a principios de siglo para los
argentinos, b) qué aportes hizo Carlino como directora
del GICEOLEM', asi como otros especialistas
argentinos, c¢) el debate que se inici6 en 2003 y la
continuidad del mismo hasta 2013 y d) la reformulacion
del concepto. Por eso, afirma que se trata de un
proceso de ensefnanza para favorecer el acceso de los
estudiantes a las diferentes culturas escritas de las
disciplinas y, de este modo, incluirlos en las practicas
letradas.

También menciona el término “literacidad” y
expresa que no se justifica hacer un intercambio con el
de “alfabetizacion”, pero le dedica pocas lineas. Cita a
Cassany y a la vez a Zavala, incluso, anade que la L es
el “conjunto de préacticas culturales en torno a textos”,
en cambio, la A es un “quehacer educativo”. Eso quiere
decir que se trata de dos términos diferentes vinculados
“con dos categorias de problemas tedricos y dos clases
de investigacion: la didactica-educativa y la linguistica-
etnogréfica” (Carlino, 2013, p. 373). El estudio que es el
antecedente de este nuevo articulo y que vya
presentamos, es el que Educere publico en 2003b. Con
esto creemos que hemos ofrecido los principales
argumentos tanto de Zavala como de Carlino. Para
finalizar haremos un contraste de ambos puntos de
vista.

VII.  (ALFABETIZACION ACADEMICA O

LITERACIDAD?

Zavala, en la introduccién de su libro (Des)
encuentros con la escritura: Escuela y comunidad en los
Andes peruanos (Zavala, 2002), nos dice que ella optd
por el significado de L para poder superar la
concepcion limitada del concepto de “alfabetizacion”.
En efecto, Beke hace el mismo senalamiento, expresa
que la lengua escrita es “una habilidad con la que no
se nace sino que se aprende, una habilidad que
sobrepasa el concepto de alfabetizacion entendido
como ‘aprender las letras del alfabeto’ ” (Beke, 2007. p.
14). Sin embargo, esta objecion no se aplica a los
planteamientos de Carlino, puesto que sus
concepciones no quedan entrampadas en estos limites.
Igualmente, cuando Zavala realizd su estudio en la
comunidad de Umaca incluy¢ tanto lo letrado como lo
no letrado en hablantes con dominio de la escritura o
sin ella. Por lo tanto, son validas las concepciones de
ambas autoras. Sin embargo, habria que preguntarse si
es valido que una concepcion referida a una comunidad

" Grupo para la Inclusién y Calidad Educativas a través de Ocuparnos
de la Lectura y la Escritura en todas las Materias (Consultar: https://
sites.google.com/site/giceolem2010/).



campesina sea trasladada a otros escenarios como las
comunidades cientificas.

En ese sentido, como lo sefala Zavala, si su
investigacion de campo la realizé en una comunidad
rural, no aspira a que sus resultados se interpreten
como vélidos para todas las comunidades andinas
peruanas (Zavala, 2002: 22). Incluso, cita el trabajo que
Franz Salomon estaba realizando en otra comunidad
peruana y sus resultados ya eran diferentes. Entonces,
si el alcance de la literacidad en Umaca no es vélido
para el resto de las comunidades campesinas
peruanas, es pertinente preguntarse si se puede aplicar
a las comunidades cientificas sin haberse hecho,
previamente, la aclaracién correspondiente.

Por otra parte, senala Beke (2007: 14), que
inicialmente el término literacy tenia en inglés un
significado decodificador, para identificar sflabas,
palabras, clausulas y textos, pero con posterioridad se
modificé hacia un punto de vista sociocognitivo y
discursivo. Quiere decir que se asocia con la forma
plural, con literacies, en el sentido de ‘alfabetizaciones’,
es decir, se relaciona con la diversidad de situaciones
de comunicacion, con los distintos registros y tipos de
géneros y con los distintos grupos sociales. Por lo
tanto, el foco del interés cambid, ya que no eran las
oraciones ni los textos, sino los géneros y sus
variedades, en todas las disciplinas y a través del
curriculum.

Otra cuestion se relaciona con la procedencia
del término L. Zavala no realizé una traduccion, sino
que recurrié al neologismo literacidad y al nombre del
movimiento que le habla dado Street: Nuevos Estudios
de Literacidad. Y lo mismo ocurrié con el término
letramento que es utilizado en el portugués de Brasil. Se
trata, entonces, de neologismos. Ahora bien, al
trasladar el foco de la atencion al concepto y al alcance
de AA, propuesto por Carlino, se comprueba que este
término ha tenido una utilizaciéon mas amplia en toda
América Latina y hasta en Espafa. De modo que se
trataria, méas bien, de una controversia implicita, pero
que no ha sido analizada.

En los articulos de Carlino (2003a, 2003b,
2004a, 2004b, 2013), asi como en su libro de 2005, los
temas abordados son muy diversos, pero su
concepcion acerca de la AA es coherente. Se relaciona
con los géneros discursivos, con la importancia que
adquiere la escritura durante la investigacion , con el
potencial epistémico de la escritura, pero también vy
sobre todo, con su ensenanza y aprendizaje en todos
los niveles de la educacion. La diversidad de la
informacién que encontramos en sus escritos se debe
no solo al trabajo con las fuentes, sino también a la
indagacion directa en universidades. Asimismo, el
trabajo de Carlino se ha caracterizado por el nimero de
publicaciones y de seguidores.

Sin embargo, ni Zavala ni Carlino hacen
referencia a que el término inglés posee un significado

distinto en singular como en plural. Dentro del actual
enfoque de la teorila de los géneros discursivos todo
género es, mas bien, un macro género. Esta
relacionado, por una parte, con los significados de
marco, norma, especie bioldgica, familia, institucion y
acto de habla y, por otra, con los “movimientos” y
‘pasos” (modelo CARS) que fueron propuestos por
Swales (2004), a los cuales otros autores anadieron
nuevos términos: “cadenas”, “familias”, “secuencias”,
“sistemas”, “conjuntos y redes”, “dominios”, “colonias”,
“supergéneros”, entre otros (Bolivar, 2012, p. 228).

Esto implica que debemos evolucionar del
concepto limitado de “texto” y optar, mas bien, por el
andlisis focal de los géneros. Por lo tanto, lo anterior
nos permite precisar lo siguiente: lo prioritario no es
aprender a leer y escribir como préacticas inherentes a
los pérrafos y oraciones, sino aprender los géneros
discursivos como estructuras retéricas y funcionales
que pertenecen a una Pedagogia de los Géneros
Discursivos. No se trata de una discusion o de una
polémica real, que en alguna circunstancia haya
ocurrido entre Carlino y Zavala, o entre terceros, pero no
se puede ignorar que persiste una controversia que ha
retrasado la vigencia de una Pedagogia de los Géneros
Discursivos.

En el mundo anglosajén esta pedagogia fue
formulada durante el siglo pasado, pero en América las
primeras sefiales son de hace una década. ¢Cuales son
los cambios tedricos y pedagdgicos dentro de esta
opcién? Son dos, en primer lugar, que los objetos para
el trabajo docente no se sitdan ni en lo lingUistico ni en
lo sintactico ni en lo normativo, sino en la estructura
retérica y en las funciones discursivas que poseen los
géneros. Ya no son los parrafos ni las oraciones, son
los géneros como macrogéneros y subgéneros. En
segundo lugar, que las evidencias de enfoque se
localizan en autores como Swales (1990, 2004), Hyland
(2007), Chaisiri (2010), etc., y para el contexto
latinoamericano en Moyano (2017), Jarpa (2019),
Mostacero (2016a, 2017), Venegas et al (2015), entre
tantos otros.

VIII.  CONCLUSIONES

Tal como ha ocurrido en otras épocas y para
fendmenos politicos, cientificos, literarios, entre otros,
los paises de Ameérica Latina también han recibido el
influjo de las teorias sobre la escritura. Se tratd de
teorias que surgieron en el Reino Unido, en Australia y
Estados Unidos y que a partir de 1970 comenzaron a
ser divulgadas. Esta influencia modificd la concepcion
gramaticalista y normativa de la Real Academia de la
Lengua Esparnola y esto ha ocurrido, sobre todo, en las
dos décadas del presente siglo.

El impacto de estas teorias coincidid con la
proyeccion que tuvo el inglés, como lengua de
comunicacion internacional y como uno de los idiomas
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mas difundidos en todos los continentes y, cuando,
ademéas, se trabaja con proyectos y programas que
poseen fines muy especificos. Fue asf como en solo
tres décadas, entre 1970 y 2000, se crean modelos
tedricos e instituciones para su ensefianza. El gran
aporte innovador, se relaciona, por ejemplo, con el
andlisis de los géneros discusivos, su tipologizacion y
su variacion, el estudio de los elementos enunciativos y
retéricos, la incidencia que llegaron a tener la lectura y
la escritura para la investigacion y la transformacion del
conocimiento, asi como el empleo del discurso digital y
multimodal.

Por consiguiente, para tener una idea clara
acerca de esos antecedentes histéricos era necesario
analizar el origen y el impacto de las teorias
anglosajonas sobre la escritura en América Latina v,
para ello, fue seleccionado un corpus de 38
publicaciones (lbros, numeros monograficos de
revistas y actas de congresos) que se sitlan entre el
ano 2000 y el 2020. En esta muestra y con base a un
analisis de las primeras cuatro categorias se pudo
constatar que el mayor nimero de publicaciones se
interes6 por la Alfabetizacion Académica y por la
Pedagogia de los Géneros Discursivos.
Consecuentemente, la mayoria de la muestra se
relaciona con los Estudios de Lectura y Escritura, con

el Analisis de Géneros Discursivos vy con las
Experiencias de Aprendizaje con los Géneros
Discursivos, después de analizar estas cuatro

categorias adicionales. Pero también se concluye que
en los autores latinoamericanos se dio una doble
interpretacion y un doble posicionamiento a favor de la
propuesta que hiciera Paula Carlino, es decir, de la AA,
en cambio los conceptos y los contextos que
propusiera Virginia Zavala en sus dos libros sobre la
Literacidad solo se vieron reflejados en siete
publicaciones.

También pudimos constatar que mas alla de la
adhesion mayoritaria que ha recibido Carlino en casi
veinte afios, muy relacionada con las précticas escritas
en las comunidades académicas, también se relaciona
con el aprendizaje de la lectura y de la escritura en
todos los niveles de la escolaridad. Esto ha recibido el
nombre de alfabetizacién académica, escritura
académica, cultura escrita, escritura Situada Yy
contextualizada, etc. En cambio, el alcance del término
literacidad de Zavala ademés del contexto escolarizado
también incluye el entorno cultural, multilingle, psico y
sociolinguistico. Es decir, ambos enfoques se tuvieron
que adaptar a la realidad histérica y social
latinoamericana. No obstante, por una parte, eso ha
dado lugar a una controversia tedrica entre la
significacién que se le atribuye a AAy a Ly, por otra, a
un retraso en el impacto que debid ejercer la PGD en
los paises de América Latina.

Desde nuestro punto de vista son muchas las
publicaciones, dentro de la muestra analizada, que de
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manera implicita o explicita se adhieren a la perspectiva
epistemologica de la AAy de la PGD, la cual se puede
convertir para las préximas décadas en la opcion
predominante, ya que no solo se dejarfa de lado la
aparente controversia entre L y AA, sino que se
legitimaria la importancia que tiene el trabajo tedrico y la
aplicacion pedagodgica que poseen los géneros
discursivos en todas las disciplinas del conocimiento y
para todos los niveles de la formacién escolar vy
profesional.
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