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High School Students and Cultural Capital from
the Perspective of Teachers

Os Estudantes do Ensino Médio e O Capital Cultural Sob a Otica dos Professores

Estudiantes de Bachillerato y Capital Cultural Desde la Perspectiva del
Profesorado

Glaucia Ribeiro dos Santos °, Maria de Fatima Ramos de Andrade °, Jodo Clemente de Souza Neto *,
Maria da Graga Nicoletti Mizukami ©® & Rosana Maria Pires Barbato Schwartz*

Resumo- A presente pesquisa tem por objetivo investigar
como a escola do Ensino Médio, sob a ética dos professores,
vem contribuindo para a formacgéo cultural dos seus
estudantes. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa
de cunho descritivo-analitico que utilizou como procedimentos
de coleta de dados questionarios e entrevistas. Com os
dados gerados da pesquisa, conseguimos tragar o perfil dos
participantes e conhecer como os professores desenvolvem
préticas favoraveis & ampliagdo de capital cultural. Com a
andlise dos dados, constatamos alguns obstaculos que os
professores enfrentam quando intencionam desenvolver
préticas que promovam o desenvolvimento cultural. S&o elas:
dificuldades estruturais, pouco apoio pedagdégico por parte
da equipe gestora, falta de tempo para a organizagdo do
trabalho pedagdégico e o desinteresse dos préprios alunos.
Além disso, o estudo apontou que os professores tém pouca
vivéncia com acdes culturais.

Palavras-chave: capital cultural. ensino médio. escola
publica.

Abstract- The present research aims to investigate how the
high school, from the perspective of the teachers, has been
contributing to the cultural formation of its students. This is a
qualitative study with a descriptive-analytical approach, which
used questionnaires and interviews as data collection
procedures. With the data generated from the research, we
were able to trace the profile of the participants and learn how
teachers develop practices favorable to the expansion of
cultural capital. With the analysis of the data, we found some
obstacles that teachers face when they intend to develop
practices that promote cultural development. They are:
structural difficulties, little pedagogical support from the
management team, lack of time for the organization of
pedagogical work and lack of interest from the students
themselves. In addition, the study pointed out that teachers
have little experience with cultural actions.

Keywords: cultural capital. middle school. public school.
Resumen- La presente investigacién tiene como objetivo
indagar cémo la escuela secundaria, desde la perspectiva de
los docentes, ha venido contribuyendo a la formacién cultural
de sus estudiantes. Se trata de un estudio cualitativo con
enfoque descriptivo-analitico, que utilizd cuestionarios y
entrevistas como procedimientos de recolecciéon de datos.
Con los datos generados a partir de la investigacion, pudimos
Author o: e-mail: mfrda@uol.com.br

trazar el perfil de los participantes y conocer cémo los
docentes desarrollan practicas favorables a la expansion del
capital cultural. Con el andlisis de los datos, encontramos
algunos obstéculos a los que se enfrentan los docentes
cuando pretenden desarrollar practicas que promuevan el
desarrollo cultural. Estas son: dificultades estructurales, poco
apoyo pedagdgico por parte del equipo directivo, falta de
tiempo para la organizacién del trabajo pedagdégico y falta de
interés por parte de los propios estudiantes. Ademas, el
estudio sefialdé que los docentes tienen poca experiencia con
las acciones culturales.

Palabras clave: capital cultural. secundaria. escuela

publica.

[.  INTRODUCAO

E notério que muitos alunos tenham interesse por

vivéncias culturais. No entanto, muitas vezes,

estas vivéncias estdo relacionadas ao que é
considerado como uma cultura popular, demonstrando
pouco acesso a dita cultura erudita. Nesse contexto,
considera-se que a escola teria um papel importante,
oportunizando visitas aos espagos culturais, além de
uma formacao que favorecesse a interacdo com as
diversas linguagens artisticas o que poderia contribuir
para a ampliagdo dos conhecimentos dos estudantes.
Ainda observamos, em muitos contextos educativos,
gque nado ha uma preocupacdo institucional em
acompanhar a formacao cultural dos alunos, sendo
priorizado os conteldos que caem nas avaliagbes
externas, focadas, muitas vezes, na Lingua Portuguesa
e na Matematica.

O presente artigo tem como objetivo investigar,
sob a otica dos professores, como a escola publica
vem contribuindo para o processo de formacao cultural
do aluno do Ensino Médio e quais as estratégias
utilizadas por eles nesse processo. O artigo esta
organizado em trés blocos. Sao eles: no primeiro,
discorremos sobre 0s conceitos de cultura e capital
cultural; no segundo, apresentamos o método utilizado
no estudo, os dados gerados e a analise do que foi
coletado; por Ultimo, tecemos algumas consideracoes.
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[I. CULTURA, CAPITAL CULTURAL E A
FUNCAO DA Escola

A nocéo de cultura ndo é simples. Ao longo da
histéria, diferentes antropdlogos, filésofos, buscaram
defini-la. Mas, somente a partir do século XVII, a
palavra cultura é inserida no “Dicionario da Academia
Francesa” (1718) e se populariza como, por exemplo,
sendo a “cultura das artes”, “cultura das letras”, etc.
Aos poucos, passa a “designar formacao, a educacao
do espirito” (CUCHE, 1999, p.20). Nesse processo de
transformacdo, a palavra cultura se configura em
estado de espirito cultivado pela formacao. De acordo
com Cuche (1999, p. 21-22):

Cultura esta entdo muito préxima de uma palavra que vai
ter um grande sucesso (até maior que “cultura’) no
vocabulario francés do século XVIII: “civilizagdo”. As duas
palavras pertencem ao mesmo campo semantico, refletem
as mesmas concepgdes fundamentais, as vezes
associadas, elas nao séo, no entanto, equivalentes. Cultura
evoca, principalmente, os progressos individuais,
“civilizagao”, os progressos coletivos.

Para Cuche, a palavra “civilizacdo” ganhou um
destaque significativo no vocabulario  europeu,
designando algo muito importante para a humanidade,
0 qual todos os grupos humanos deveriam atingir. O
autor aponta que a Franga se destaca por ter uma
‘civilizagdo mais avangada” e que deveria contribuir
para que outros grupos considerados menos civilizados
pudessem desenvolver esta caracteristica. Dessa
forma, nota-se uma transformagcéo da palavra cultura
que se assemelha ao sentido de civilizagdo e 0 homem
passa a ganhar destague nos estudos. E neste
contexto que “Alexandre Chavannes cria o termo
etnologia, que define como disciplina que estuda a
histéria dos progressos dos povos em diregcdo a
civilizagao” (CUCHE, 1999, p.23).

O estudo sobre o conceito de cultura aponta
qgue néo é adequado afirmar a cultura como algo em
evolugdo, como se todos os grupos humanos
devessem atingir um modelo cultural. A concepgéo é de
gue nao ha uma cultura superior ou inferior, e nem uma
transmissdo genética da cultura. Cada comunidade,
grupo ou sociedade constréi um jeito de ser, de pensar,
de confabular e de agir.

De modo geral, as classes que pertencem aos
estratos sociais com menor poder econdmico tém
acesso a uma cultura intitulada de cultura popular, vista,
muitas vezes, como uma manifestacdo de menor valor.
Cuche (1999, p. 145), afirma:

Em um dado espago social, existe sempre uma hierarquia
cultural. Karl Marx como Max Weber nao se enganaram ao
afirmar que a cultura da classe dominante é sempre a
cultura dominante. Ao dizer isto, eles nao pretendem
evidentemente afirmar que a cultura da classe dominante
seria dotada de uma espécie de superioridade intrinseca ou
mesmo de uma forga de difusdo que viria de sua prépria
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“esséncia” e que permitiia que ela dominasse
“naturalmente” as outras culturas. Para Marx assim para
Weber, a forca relativa de diferentes culturas em
competicao depende diretamente da forga social relativa
dos grupos que as sustentam.

Para o autor, os grupos tidos como dominados
possuem uma cultura € nado necessariamente sao
alienados. Mas ha sempre um trabalho de
convencimento de que a dominante é superior, 0 que
pode gerar “efeitos perversos” e encontrar certa
resisténcia pelos grupos que sofrem a dominagéo. Para
Cuche (1999), com relagdo ao conceito de cultura
popular, ha uma reflexdao no campo das Ciéncias
Sociais, que aponta que esta cultura é produzida pelos
grupos que compdem as camadas mais pobres da
sociedade. Ele afirma:

duas teses unilaterais diametralmente opostas devem ser
evitadas. A primeira, que poderiamos qualificar de
minimalista, ndo reconhece nas culturas populares
nenhuma dindmica, nenhuma criatividade prépria. As
culturas populares seriam apenas culturas marginais.
Seriam entéo copias de méa qualidade da cultura legitima da
qual elas se distinguiriam somente por um processo de
empobrecimento. Elas seriam alienag&o social das classes
populares desprovidas de qualquer autonomia (...). Em
oposicao a esta concepgdo miserabilista estd a tese
maximalista que pretende ver nas culturas populares, as
culturas que deveriam ser consideradas como iguais e

.

mesmo superiores a cultura das elites. (...) as culturas
populares seriam culturas autenticas, culturas
completamente autbnomas que nao deveriam nada as
culturas das classes dominantes (CUCHE, 1999, p. 147-
148).

Diante dessas duas analises sobre cultura
popular, Cuche (1999) considera que as culturas
populares sdo complexas, ndo sdo homogéneas e
“revelam-se, na analise, nem inteiramente dependentes,
nem inteiramente autbnomas, nem pura imitagao, nem
pura criacao” (p.148).

A cultura popular deve ser compreendida por
suas diferentes configuragdes, sendo construida em um
contexto de dominagdo, ora por uma postura de
contestagdo, ora em uma agado de “repouso”. Essa
maior valorizagdo de uma cultura em detrimento de
outra, esta diretamente relacionada, portanto, com a
propria estrutura de poder e nado necessariamente com
uma cultura melhor ou pior. A cultura é publica porque
ocorre num espago publico, é integradora e néo
homogénea; e busca o controle, no sentido de garantir
0 processo civilizatério e interferir na agdo humana, isto
¢, traz a tona praticas de sociabilidade e de
aprendizagem humana (cf. GEERTZ, 1989, p. 33).

O conceito de capital cultural desenvolvido por
Pierre Bourdieu se torna significativo para refletirmos
sobre a importancia da cultura como um agregador de
valor no processo de formacéo dos jovens. A ideia de
capital cultural nos possibilita a reflexao de que a
cultura intitulada erudita, que no caso brasileiro é pouco



acessivel aos grupos com menor poder econdémico, se
torna um bem simbdlico, um capital que é muito mais
acessivel aos grupos de poder econdémico elevado.
Desta forma, a situacdo de desigualdade finda por se
reproduzir ndo s6 no campo econdmico, mas também
na formagao do individuo. A cultura erudita é descrita
por Bourdieu (2007) como uma categoria elaborada
para um publico seleto, isto é, para os proprios
produtores de arte erudita. Deste modo, observa-se que
ha uma producéo artistica para a grande massa social
e outra especifica para quem produz e conhece a arte
erudita, o que dificulta a compreensdao da grande
massa sobre esta produgdo mais especifica. Tal
afirmagao se evidencia:

Em outros termos, quanto mais o campo estiver em
condicdes de funcionar como a arena fechada de uma
concorréncia pela legitimidade cultural, ou seja, pela
consagragao propriamente cultural e pelo poder
propriamente cultural de concedé-la, tanto mais o0s
principios segundo os quais se realizam demarcagbes
internas aparecem como irredutiveis a todos os principios
externos de divisdo, por exemplo os fatores de
diferenciagdo econdmica, social ou politica, como a origem
familiar, a fortuna, o poder (no caso de um poder capaz de
exercer sua acgao diretamente sobre o campo), bem como
as tomadas de posicdo politicas. Neste sentido, os
progressos do campo de produgao erudita em diregéo a
autonomia caracterizam-se pela tendéncia cada vez mais
marcada pela critica (recrutada em grande parte no proprio
corpo de produtores) de atribuir a si mesma a tarefa, nao
mais de produzir os instrumentos de apropriacdo que a
obra exige de modo cada vez mais imperativo na medida
em que se distancia do grande publico, mas de fornecer
uma interpretacdo “criativa” para uso dos “criadores”
(BOURDIEU, 2007, p. 106-107).

No livro “A economia das trocas simbdlicas”,
Bourdieu (2007) analisa como os grupos dos diferentes
estratos sociais tém acesso ao capital cultural,
considerando a frequéncia ao cinema, ao teatro, as
salas de concerto musical e 0 acesso aos livros. Sua
pesquisa aponta que a cultura erudita esta mais
presente na vida das pessoas de maior poder
econémico. Diante de tal dado, ele observa como a
escola poderia colaborar para a ampliacao cultural dos
jovens e como isso poderia interferir na prépria vida
estudantil deles, assim como na escolha dos espacos
educativos, do ingresso ou nao na Universidade. Seus
estudos apontam que a escola ndo consegue promover
a equidade dentre os jovens de diferentes camadas
sociais, sendo, portanto, um espaco de reproducéo das
desigualdades sociais.

O capital cultural, de acordo com Bourdieu
(2015), n&o é algo natural como se fosse um “dom” ou
“aptidao”. Ele também n&o seria alcancado apenas
com investimento econdmico. Dessa forma, o sucesso
ou o fracasso de estudantes podem estar relacionados
a0 acesso e a incorporagao de capital cultural, em um
primeiro momento pela familia e depois pela escola.

Bourdieu (2007) ressalta que a cultura € uma aquisigao
que nao depende apenas da escola, pois 0s
estudantes ja chegam a escola com vivéncias
desenvolvidas com a propria familia. Deste modo, as
familias de maior poder econémico propiciam aos filhos
um acesso ao capital cultural muito maior que as
familias mais pobres. Nesse contexto, caberia a escola
fomentar o acesso a este capital cultural para favorecer
a ampliacdo daqueles que tém menos acesso, no

entanto isso nao se obijetiva de forma concreta.

Na obra “Escritos de Educagao”, o autor afirma
que a reproducao da desigualdade, no espaco escolar,
favorece uma aceitacdo passiva por parte dos
estudantes cujas familias possuem um poder aquisitivo
menor, e 0 acesso aos Cursos mais concorridos e aos
melhores espagos educacionais é entendido por esses
estudantes como algo que néo lhes € possivel, sendo
este pensamento muitas vezes compartilhado pelas
familias e um consenso velado por parte dos préprios
professores. Segundo Bourdieu (2015, p. 52) “se os
membros das classes populares e médias tomam a
realidade por seus desejos, € que, nesse terreno como
em outros, as aspiragdes € as exigéncias sao definidas,
em sua forma e conteldo, pelas condigbes objetivas,
que excluem a possibilidade de desejar o impossivel”.
Essa citacdo nos possibilita observar que na
perspectiva dos jovens, muitas vezes, ha uma
aceitacao das limitacoes, o que refletira ndo apenas em
sua formagéo, escolha profissional, mas também na
aceitacdo da propria condicdo social que ele vivencia,
gerando uma sensacéo de que este modelo social €
impossivel de ser modificado. Esta situacéo nédo € algo
distante da realidade das escolas publicas brasileiras,
sendo possivel observar um ndmero consideravel de
alunos que sequer tentam o ingresso em universidades
publicas pois se consideram sem capacidade,
procurando, muitas vezes, no maximo, escolher uma
area que atenda ao trabalho que realiza como jovem
aprendiz, no intuito de uma futura possivel efetivagao.
Esse conformismo talvez possa ser justificado pelo
conceito de ethos, definido por Bourdieu (2015, p. 46)
como um:

[..] sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre outras
coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo
escolar. A heranga cultural, que difere, sob os dois
aspectos, segundo as classes sociais, € responsavel pela
diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar
e, consequentemente, pelas taxas de éxito.

O acesso ao capital cultural e o proprio ethos,
de acordo com Bourdieu (2015), propiciado pela
familia, contribuirda no processo formativo dos
estudantes, pois, interferira na postura que eles terédo no
contexto escolar e na apropriagao do capital cultural.
Logo, a escola tem um grande desafio em promover
uma formagdo que ndo seja conservadora das
estratificagdes sociais. Nao bastando ofertar contetido
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de arte erudita, mas o convencimento ao estudante de
que este é um capital cultural importante na elaboracéo
de seu curriculo. Na pratica escolar cotidiana, é preciso
que a equipe gestora e os professores entendam que
este processo de convencimento requer um trabalho
com a comunidade escolar, visando que as familias
entendam a importancia desta aquisicao pelos alunos,
0S apoie e valorize 0 processo educacional como um
todo.

Embora os desafios para que a escola publica
favorega a incorporacao do capital cultural para os
jovens sejam grandes, é importante ressaltar que os
profissionais que nela atuam nao podem aceitar que
este espago seja apenas um reprodutor da
desigualdade, mas que reflitam sobre o quanto ela é
destruidora de sonhos, de talentos de muitos
estudantes. E preciso a esperanca continua de que esta
escola publica um dia cumprira 0 que a legislagao
prevé em termos de qualidade.

Teoricamente, a escola deveria possibilitar aos
alunos um contato com as producbes artisticas,
espacos de cultura (como museus, teatros, cinemas,
entre outros), assim como favorecer o fazer artistico. Tal
afirmagao se fundamenta ndo apenas no proposto pela
LDB, como também na propria Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino Médio que, em sua
introducéo, aponta dez competéncias gerais para a
educacdo basica, sendo que na terceira temos a
importancia de “[...] valorizar e fruir as diversas
manifestacOes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de praticas diversificadas da
produgao artistico-cultural” (BRASIL, 2018, p. 9-10).
Diante de tais apontamentos legais, é evidente que a
escola tem uma responsabilidade formal de contribuir
para o conhecimento artistico e cultural dos alunos,
Cuja importancia se da tanto no aspecto pessoal quanto
profissional. Considerando estes aspectos legais,
observa-se que a escola, embora ndo seja o Unico
espaco de formacao de capital cultural, tem uma
importancia significativa.

[[I.  METODO, PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS, CONTEXTO DA
PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Assumimos o estudo como sendo de
abordagem qualitativa de cunho descritivo-analitico.
Realizamos a pesquisa de campo com professores de
Ensino Médio, por meio de dois instrumentos:
questionario e entrevistas. Com o questionario,
realizado por meio de formulario virtual, com perguntas
objetivas e uma dissertativa, a intengao foi conhecer o
perfil dos participantes e contribuir para a selecao do
grupo que participaria da entrevista. Com a entrevista,
objetivavamos conhecer como a escola, sob a ¢tica
dos professores, vem contribuindo para a formacao
cultural do aluno do Ensino Médio. A pesquisa foi
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realizada em uma escola da rede estadual de Séo
Paulo, localizada na cidade de S&o Bernardo do
Campo.

a) Perfil dos participantes

De um total de 34 professores do Ensino
Médio, obtivemos 19 respondentes. A maioria dos
professores esta na faixa etaria entre 50 e 55 anos e é
do género feminino. Com relag&o ao cargo que ocupam
na Rede Estadual, 52,6% afirmaram que sao efetivos e
47,4% sao contratados. Com relacdo a jornada de
trabalho, identificamos que a maioria tem uma jornada
de 40 horas e que atuam apenas na rede publica
estadual. Quanto a formacao académica, constatamos
que todos possuem Ensino Superior completo. Com
relacdo a atividade cultural mais realizada pelos
participantes do estudo, é assistir filmes e séries
(63,2%), em seguida, identificamos trés atividades com
a mesma porcentagem (52,6%): leitura de livros
académicos, leitura livros de Literatura e ouvir musica.
Em contrapartida, a acdo menos executada é ir a
exposicao de arte, apenas 53%. Em relagao aos
espagos culturais ja visitados pelos professores, os
espagos mais visitados foram: “Catavento cultural e
Educacional” e “Pinacoteca do Estado de Sao Paulo”.

Quando perguntamos se o professor considera
gue a escola é importante na formagéo cultural dos
alunos, a resposta foi unanime que sim. O que significa
que os professores entendem que a escola, de fato,
tem uma importancia significativa na formacéo cultural
dos estudantes, coincidindo com os estudos de
Bourdieu (2015).

A Ultima questdo proposta foi dissertativa, com
0 propodsito de possibilitar aos professores participantes
que apresentassem praticas que tenham desenvolvido
com 0s alunos, que, na visdo deles, favoreceram a
ampliacdo de capital cultural. Em geral, as respostas
foram sucintas, citando tipos de trabalho. Dos
entrevistados, seis afirmaram ndo ter realizado
quaisquer atividades e uma pessoa apontou ter o
desejo de realizar uma visita ao museu do futebol. Dos
gue apontaram alguma agao, ha sarau, roda de leitura e
dramatizagdo de obras literarias, seminarios de leitura,
visitagdo virtual a museus, visita a exposicao, ida a
museu, filmes e roda de conversa e analise de obra
literéria. Resumidamente, no quadro 1, temos as
seguintes respostas:



Quadro 1: Caso tenha desenvolvido atividades que favorecam a ampliacao do capital cultural dos alunos,
descreva de forma obijetiva esta atividade

Sarau

Apresentacdo de museus virtuais,
Atividades virtuais

Ida a museus; visita a exposigdes

Filmes, andlise de “Sobrevivendo ao

N&o realizaram ou ndo responderam

Resposta nao condizente com o Ensino
Médio ou apenas expressou um desejo de realizar.

Atividades desenvolvidas

Leitura- roda de leitura, dramatizagdo, semindrios de leituras, rodas de leituras de
animes, andlise de construgao de personagens de HQ, estudo de livro.

Inferno” (Racionais MC), anélise de producéo cinematogréfica; ida ao cinema.

Anélise de exposigdes culturais; visita a exposicéo Pasteur.

Dados dos
professores

04 professores

02 professores
02 professores
02 professores
03 professores

05 professores.

02 professores

02 professores

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de pesquisa por meio do Google Forms.

Apds a andlise das respostas dadas no
questionario, convidamos quatro professores que
mostraram  disponibilidade para participar das
entrevistas, considerando a diversidade das éareas de
conhecimento. Assim, participaram dessa etapa 0s
professores de Artes, de Matematica, de Portugués /
Inglés e de Histéria. Com a intencdo de manter o sigilo
dos participantes, substituimos os nomes originais pelo
nome de artistas escolhidos pelos proprios professores,
independente da linguagem, se é considerado popular,
erudito ou marginal. Assim, participaram do estudo a
professora Gaudi, a Professora Tarsila, o professor
Mano Brown Carolina Maria de Jesus e o professor
Bansky.

A professora Gaudi tem 48 anos, € formada em
Matematica pelo Centro Universitario da Fundacao
Santo André, licenciada em Fisica pela Universidade de
Sao Paulo, local onde também realizou o mestrado em
estudo de Ciéncias modalidade Fisica e doutorado na
area de Matematica. Ha trinta anos leciona na rede
estadual de ensino e, atualmente, é professora de
Matematica no Ensino Médio.

A professora Tarsila tem 50 anos, € formada
em Letras pela Universidade Toledo de Aragatuba,
possui pos-graduacao em Literatura Inglesa e Norte
Americana. Leciona Portugués e inglés na Rede
Estadual de Ensino ha vinte e seis anos.

O professor Mano Brown Carolina Maria de
Jesus tem 40 anos, ¢ licenciado e bacharel em Histéria
e atua na educacéo basica da Rede Estadual ha dez
anos.

O professor Bansky tem 30 anos é formado em
Artes, atua como professor contratado pela Rede

Estadual de Ensino, tendo iniciado neste ano de 2022 e,
este é seu primeiro ano na docéncia.

As entrevistas foram gravadas e transcritas e,
apos leitura, estipulamos duas categorias para andlise
que foram escolhidas a partir dos obijetivos propostos.
Sao elas: a) Formacgao cultural, o papel da escola e o
capital cultural; b) Planejamento e acdes desenvolvidas
em aula: formagao do capital cultural.

b) Formacgéo cultural, o papel da escola e o capital
cultural
A categoria “Formacao cultural, o papel da
escola e capital cultural” foi dividida em trés
subcategorias: como ocorre o processo de formacao
cultural no estudante, o papel da escola nesse
processo e a importancia do capital cultural na vida do
individuo.
A concepgao de formacao cultural apresentada
pelos entrevistados tem como elemento central o
processo de socializacdo. Todos afirmaram que a
formacao cultural envolve a vivéncia em sociedade, seja
com foco na escola e na sociedade de modo geral.
Cada entrevistado descreveu sua visao de cultura, mas,
em comum, apontam que a apropriagao cultural ocorre
na convivéncia entre os individuos, tendo a escola um
papel importante neste processo. As respostas obtidas
nas entrevistas evidenciaram tal posicionamento, como
podemos verificar a seguir:
Professora Gaudi: Bom, eu acho que o processo em si é
meio complexo, como tudo na nossa vida. Mas eu vejo que
a escolarizagcdo ¢ uma dessas etapas da formagao cultural
do individuo. Porque a gente desde pequeno a gente passa
pela escola, eu acredito que esta passagem, seja ela desde
a educagéo infantil, af passa pelos anos iniciais depois a
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gente segue para nivel médio e, talvez, para o curso
superior, enfim, mas al independente se a pessoa segue ou
nao, nesse meio do caminho a escola, ela é importante
nessa introdug&o em termos culturais.

Prof. Bansky: A formagao cultural, acho que ela surge a
partir da vivéncia da experiéncia dele na sociedade,
conforme ele vai lidando com diversas culturas, tendo em
vista que o Brasil ele é um pals cheio delas, tem muitas
culturas, é um pafs multicultural. Eu acredito que a gente vai
abragando dentro da nossa casa, um pouquinho fora na
escola, no ciclo de amizades a gente vai abragando um
pouquinho de cada cultura e entendendo e respeitando um
pouquinho de cada cultural.

Professora Tarsila: Bom, a meu ver, como professora, eu

eles na convivéncia social e pelas oportunidades
vivenciadas em seu contexto.

A segunda subcategoria diz respeito ao papel
da escola na formagdo cultural do individuo. As
respostas dos entrevistados apontaram uma reflexao
envolvendo a concepcao de cultura como
conhecimento dos conteldos sistematizados pela
escola, como capital cultural intrinseco aos espacos
de lazer e a ampliacao dos conhecimentos dos alunos
de forma reflexiva. Os professores entrevistados
reconhecem a importancia da escola na formagao
cultural e entendem que a agéo escolar é limitada
estruturalmente para obter melhores resultados neste
processo.

vejo que o processo de formagdo cultural do individuo
dentro de uma escola, esta relacionado ao acesso que ele
tem aos meios culturais, sejam filmes, revistas, teatros,
MUuSeus que nem sempre ocorre como parte da nossa
conduta publica e na sociedade eu vejo como a familia
sendo um braco de apoio neste sentido. Pais que nao tém
acesso a cultura, no geral ndo oferecem cultura. Mas isso
tem mudado com a formagdo que esses pais da nova
geracao tém recebido.

Professor Mano Brown Carolina Maria de Jesus: Entao,
como historiador, eu ja fico pensando no conceito de
cultura, entdo, qual que seria o conceito de cultura que a
gente pensa numa questao dessa? Eu entendo que sua
pergunta & aberta justamente para gente poder refletir
sobre isso. Entao assim, cultura é tudo que é desenvolvido
coletivamente pelos seres humanos.

A descricdo dos professores entrevistados
pode ser fundamentada pela obra de Berger e
Luckmann (2004). Para os autores, 0os seres humanos
ndo estdo limitados por uma questdo organica,
instintiva como 0s demais animais, mas sim s&o
formados também pelo meio social:
Em outras palavras, o processo de tornar-se homem
efetua-se na correlagdo com o ambiente. Esta afirmativa
adquire significagao se refletirmos no fato de que este
ambiente é ao mesmo tempo um ambiente natural e
humano. Isto é, o ser humano em desenvolvimento nao
somente se correlaciona com um ambiente natural e
humano. Isto é, o ser humano em desenvolvimento nao
somente se correlaciona com um ambiente natural
particular, mas também com uma ordem cultural e social
especifica, que é mediatizada para ele pelos outros
significados que o tém a seu cargo (BERGER; LUCKMANN,
2004, p.71).

Constatamos que os entrevistados reconhecem
que a cultura é uma construgdo que depende do
proprio processo de socializagdo e dos meios de
convivéncia que sao oportunizados neste processo.
Reforgando o que foi dito, temos na fala da professora
Tarsila o reconhecimento de que é preciso que a escola
e a familia oportunizem esses momentos, para que 0s
alunos possam construir referéncias. Dessa forma,
podemos afirmar que os professores compreendem
que a cultura se constitui em um processo, nao sendo
algo natural dos seres humanos, mas construido por
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Professora Gaudi: (...) entdo talvez a escola pudesse
contribuir mais com a questao cultural e ndo s6 assim, eu
digo em termos de levar esses alunos a participagdo de
atividades culturais, aquilo que a gente chama de
participagéo cultural fora de escola, isso também é
essencial. Deveria ser mais intensificado, digo assim
passeios culturais, museus, enfim, isso que a gente faz
normalmente exira sala de aula. Mas para um professor
também desenvolver projetos desse tipo ele tem uma
formagao para isso, ele tem que ter interesse disso, ele tem
que ter condi¢des, por exemplo visitar ambientes como
estes, se dedicar, ver a possibilidade de levar seus alunos e
ali, contribuir enfim.

Professor Bansky: (...) a escola junta todas as culturas
dentro da escola, ela tenta juntar, ela aceita todas as
culturas dentro dela. Porém, ela ndo trabalha diretamente
as culturas, ela ndo trabalha especificamente cada cultura,
cada individuo. (...) Dentro da escola eu n&o acredito que o
sistema ele funcione de uma forma muito boa para cultura
num geral. Seja a cultura intelectual, seja a cultura étnica,
seja o conhecimento da diversidade, eu acho que dentro
da escola falta ainda abrir um pouco mais esse leque de
trabalhar com a diversidade.... Porque se vocé parar para
pensar, a escola estd muito condicionada a seguir um
padrao politico focado na indUstria, no individuo sair daqui
empregado, mas ndao empregado em algo onde vai agregar
um conhecimento, ou uma pesquisa ou qualquer coisa do
género. Ele esta condicionado a sair daqui para o chao de
fabrica. Entdo para o chao de fabrica ndo precisamos sair
daqui com uma cultura, culta.

Professora Tarsila: Além da formacdo que nés professores
ja temos e tentamos na medida do possivel passar para
nossos alunos, acredito que a escola poderia dar acesso a
outros lugares que ndo s6 uma sala de aula. Porque por
mais que digamos que temos acesso a uma cultura a rotina
escolar nada mais é que uma aula seguida da outra, um
sentando atras do outro fazendo suas atividades. E poucas
sdo as escolas que tem recursos tecnoldgicos para inserir
nosso aluno nesse mundo de cultura, de acesso e de lazer
e de formacéao cultural. Diferentemente, quando existem de
possibilidades de tira-los da escola para esse tipo de
experiéncia, os nossos alunos néo sabem o que € um
teatro, 0 que um museu mesmo porque isso custa dinheiro
e se tem alguma coisa que a escola publica nao pode
oferecer para 0 nosso aluno é nenhum passeio onde seja
cobrado.



Professor Mano Brown Carolina de Jesus: (...) Acredito que
a escola pode contribuir a partir do momento que ela seja
plural, me incomoda muito esse papo de cultura oficial
porque a gente sabe que isso é do século XIX- o indigena
ndo tem cultura, o negro ndo tem cultura, o asiatico néo
tem cultura- entdo o que é cultura? (...) . Essa é aquela
visdo colonial de que o que vem da Europa e 0 que vem
das elites € cultura. Entdo cultura € musica classica, mas o
funk ndo é cultura. E uma concepgao completamente
absurda e idiota. Eu acho que a escola tem que ser
multipla, ela tem que ser aberta, ela tem que ser ampla, o
mais amplo possivel.

Bourdieu (2007) nos aponta que a escola tem
um papel importante na formacéo dos individuos e que
envolvera em seu projeto de educacéo a cultura vigente
daquele contexto histérico, podendo ter o papel de
formar individuos gue sigam um consenso cultural. Isso
se evidencia em sua obra por meio do trecho a seguir:

Caso se admita que a cultura e, neste caso particular, a
cultura erudita em sua qualidade de cédigo comum € o que
permite a todos os detentores deste cédigo comum € o que
permite a todos os detentores deste codigo associar o
mesmo sentido as mesmas palavras, aos mesmos
comportamentos e as mesmas obras e, de maneira
reciproca, de exprimir a mesma intengéo significante por
intermédio das mesmas palavras, dos mesmos
comportamentos e das mesmas oObras, pode-se
compreender por que a Escola, incumbida de transmitir
esta cultura, constitui o fator fundamental do consenso
cultural nos termos de uma participagdo de um senso
comum entendido como condigao da comunicagdo. O que
os individuos devem a escola é sobretudo um repertério de
lugares-comuns, nao apenas um discurso e uma linguagem
comuns, mas também terrenos de encontro e acordo,
problemas comuns. Embora os homens cultivados de uma
determinada época possam discordar a respeito das
questdes que discutem, pelo menos estédo de acordo para
discutir certas questoes (BOURDIEU, 2007, p. 206-207).

Diante de tal apontamento, ¢é possivel
compreender que a escola tem um papel importante na
propagacédo da cultura, assim, como ensinar aos
individuos essa cultura presente no seu tempo e
sociedade. Os professores reconhecem que a escola é
um dos espagos de formacado cultural seja pela
necessidade de oportunizar aos individuos a
apropriacdo de conhecimentos sistematizados no
mundo social (literatura, matematica, histéria etc.), de
dar acesso aos espacos de producao ou apresentando
a cultura erudita. Além disso, nas palavras de Bourdieu
(2007), a escola tem um papel importante na
manutencdo cultural, quando aponta que

Enquanto “forga formadora de habitos”, a escola propicia
aos que se encontram direta ou indiretamente submetidos
a sua influéncia ndo tanto esquemas de pensamento
particulares e particularizados, mas uma disposigao geral
geradora de esquemas particulares capazes de serem
aplicados em campos diferentes do pensamento e da
acao, aos quais pode-se dar o nome de habitus cultivado
(BOURDIEU, 2007, p. 211).

Diante do que foi exposto anteriormente, &
possivel compreender que os professores consideram
que a escola poderia ser um espaco de ampliacao
dos conhecimentos culturais que adquirem em outros
espagos e, ou, grupos sociais e que a escola é de
fato um espago que possibilita, a organizagdo e
sistematizacdo dessa cultura deste tempo em que
vivemos de uma forma a compartihar o habitus
cultivado. O que nos permite perceber que a escola
pela o¢tica dos entrevistados tem um papel importante
para que os alunos ampliem esse conhecimento
compartilhado socialmente. A terceira subcategoria, a
importancia do capital cultural na vida do individuo, nos
traz a reflexao dos entrevistados sobre o impacto deste
capital na vida dos alunos. De acordo com as respostas
dos professores entrevistados, o capital cultural é
descrito como as diversas aprendizagens, que sao
muito importantes para 0s alunos em sua vida, seja
profissional ou nao.

A seguir trechos que apontam a visdao dos
professores sobre a importancia do capital cultural:

Professora Gaudi: Esse capital esta além do que a gente vé
e a escola, obviamente. A importancia dele eu vejo, gente
para conviver, viver, enfim, a gente precisa interagir na
sociedade e esse capital, assim esse conhecimento € que
vai facilitar essa sua interagao. Entdo, uma pessoa que, por
exemplo, conhece muito daquilo relacionado ao seu
trabalho. Ela tem maiores ou mais chances de progredir, de
prosperar. Porque o contato, os contatos sociais, enfim,
acabam, eu imagino como uma retroalimentacdo, quanto
mais vocé sabe, quanto mais vocé conhece mais vocé vai
tendo a oportunidade de conhecer. Tem um trabalho,
trabalho que conheci também do Bourdieu, néo é
especificamente de capital cultural, mas fala de circulagao
de ideias, que foi algo que estudei na época do doutorado,
também esta relacionado a isso, porque as ideias elas
circulam no mundo. (...), mas, obviamente, € a cultura, €
aquilo a cultura é a cultura de um determinado povo,
mesmo que voceé tente incorporar coisas culturais de outras
regibes vocé consegue fazer adaptagbes. (...) E eu vejo
isso, o capital cultural tem esse papel também de
alavancar, seja vocé seguindo carreiras académicas ou
ndo. Acho que ele vai ter esse papel na trajetéria da
pessoa.

Professor Bansky: Capital cultural, vamos la. Quanto mais
ele adquire conhecimento, quanto mais absorve 0s
conhecimentos, mais ele se torna...ele tem mais direcdes.
Entdo capital cultural, no meu entendimento, é o tanto de
cultura que o individuo absorve, o quanto de cultura ele
tem. Entdo o capital cultural ele serve, acredito pela linha
que a gente conversou, que ele sirva para direcionar o
aluno para a diversidade, as diversas culturas, para o
diverso entendimento de diversas areas de conhecimento.
Entdo acredito quanto mais cultura o individuo &, menos
bobéo (risos) ele é na vida. Sabe, quanto mais cultura ele
tem menos erro ele vai cometer no caminho dele, mais
oportunidade ele vai ter em relagdo a sociedade, em
relagao as pessoas.

Professora Tarsila: Falando de uma maneira muito simplista,
seria a mesma coisa que ensinar alguém a diferenciar o
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bem do mal, o bom do ruim, o doce do salgado. Eu nao
pOosso dizer que eu N0 gosto e eu NA0 penso e que eu sou
contra uma ideia se eu ndo tomei propriedade dela. E
assim que eu vejo: “Ah o Nazismo era muito ruim” Por que?
Por que te contaram ou por que vocé estudou a respeito?
“Ah ser diferente é ruim”. Por que? Por que te contaram ou
por que vocé viu o que é ser diferente? Ter acesso a isso
faz toda diferenga. Um musical — “Ah um bando de gente
cantando e dangando e n&o tem histéria”, vocé ja assistiu
um musical? Vocé conhece um museu? (...) Vocé sabe qual
0 impacto da Arte no dia a dia? A Arte cria uma critica
construtiva a respeito da sociedade. Infelizmente os nossos
alunos da escola publica ndo tém acesso a isso. O que
faria de todos eles, uma sociedade, no futuro, muito mais
critica, muito mais reservada e muito mais opinativa de uma
maneira assertiva é logico.

Professor Mano Brown Carolina de Jesus: Totall A gente
vive em um sistema capitalista que vai te explorar. Vocé sé
serve para o capitalismo a partir do momento que vocé
pode ser explorado. E a partir do momento que o individuo
tem acesso ao capital cultural, ele ¢ um individuo que se
destaca dos demais, porque ele pode ser uma mao de
obra a ser explorada. Entédo pensando na concepgao ampla
de cultura, se eu tenho uma crianga que ela consegue por
exemplo, mexer com diversos aparelhos eletrénicos e
diversas linguagens, disso e daquilo ela tem um capital
cultural muito maior do que um aluno que nao tem esse tipo
de acesso. Se o aluno consegue, por exemplo, discutir uma
questao relativa a Guerra da Ucrania, por exemplo, isso
também é capital cultural. Eu sempre tomo cuidado de ndo
pensar a cultura apenas como estética, mas como tudo,
uma amplitude muito maior como os bens simbdlicos, os
valores, aquilo que pode ser usado como bem de troca.

Segundo Bourdieu (2007), a escola favorece a
aquisicao cultural importante para o estabelecimento de
vinculos sociais, posicionamento social (geralmente de
manutencédo do ja existente) e, mesmo nas condigbes
de trabalho. Tais observaveis estdo presentes nas
entrevistas descritas, uma vez que os professores
consideram que o capital cultural é necessario para a
convivéncia social e para a aprendizagem da cultura
sistematizada. Bourdieu (2007) aponta a importancia da
cultura como um elo entre os integrantes da classe
dominante, o que se evidencia em:

A participagdo em uma cultura comum, quer se trate de
esguemas verbais, admiragbes ou experiéncias artisticas,
constitui certamente um dos fundamentos mais seguros da
cumplicidade profunda que une os membros de classes
dominantes a despeito das diferengas de situagao
profissional e de condigdo econémica (BOURDIEU, 2007,
p. 216).

O tedrico afirma também, que a formagéo
escolar é distinta para os alunos burgueses e
populares, o que cria duas formas de se pensar a oferta
da cultura aos estudantes. Para os burgueses a
educacdo é mais aprofundada tendo em vista os
estudos universitérios, o que ndo ocorre para 0s
populares. Isso, de certo modo, tem relagdo inclusive
com a organizagdo do trabalho do professor que
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devera seguir um padrdo de como a cultura deve ser
‘transmitida”, tendo em vista os objetivos propostos
aos estudantes, seja especificamente para 0 mundo do
trabalho ou para um conhecimento mais amplo,
envolvendo diferentes linguagens e conhecimentos.
Segundo Bourdieu (2007), isso constitui as distingoes
entre classe burguesa e popular. Para o autor:
A escola ndo cumpre apenas a fungao de consagrar a
“distincdo” — no sentido duplo de termo — das classes
cultivadas. A cultura que ela transmite separa os que a
recebem do restante da sociedade mediante um conjunto
de diferengas sistematicas: aqueles que possuem como
“cultura” (no sentido dos etndlogos) a cultura erudita
veiculada pela escola dispbem de um sistema de
categorias de percepcao, de linguagem, de pensamento e
de apreciagdo de linguagem, de pensamento e de
apreciagao, que os distingue dagueles que sO tiveram
acesso a aprendizagem veiculada pelas obrigagOes de um
oficio ou a que lhes foi transmitida pelos contatos sécias
com seus semelhantes (p. 221).

A anélise dessa primeira categoria intitulada -
Formagao cultural, o papel da escola e o capital cultural
-, apontou que os professores consideram que a cultura
¢é adquirida pelo processo de interagdo social, citando a
escola como um dos espacos importantes para se
aprender o modo de vida humano, seus costumes,
valores, organizagdo e crengas. Este processo
sociologico, intitulado de socializagdo, é importante
para a construgdo das caracteristicas humanas uma
vez que estas ndo sao instintivas ou natas, como
fundamenta Berger e Luckmann (2004), daf sua
importancia para a formagéo cultural do individuo.

Outro aspecto observado é que apesar dos
entrevistados reconhecerem a importancia da escola
no processo de formagao cultural, envolvendo as
diferentes concepcdes de cultura, eles consideram que
escola possui limitacoes seja pela falta de espacos ou
materiais no interior da escola, ou pela dificuldade de
organizar visitas em espacos fora da escola, causado
por falta de verba publica. E, por Ultimo, consideram o
capital cultural importante para os alunos, pois
reconhecem este como fator decisivo nas relagoes
sociais, assim como para a formagao profissional
presente nessa fase que ocorre o Ensino Médio.

c) Plangjamento e agbes desenvolvidas em aula:
formacgéao do capital cultural
A segunda categoria a ser analisada enfoca
principalmente 0s aspectos pedagogicos
desenvolvidos pelos professores no intuito de contribuir
para a formagao cultural dos estudantes. Com relagao
ao planejamento das atividades que poderiam
favorecer a formagao cultural, notamos que o0s
professores entrevistados apontam, de modo geral, a
organizagao das atividades e as dificuldades para
executa-las. Eles responderam:

Professora Gaudi: O ideal, eu penso seria se a gente
conseguisse planejar j& no inicio do ano pensar essas



atividades, encaixaria no meu planejamento. Mas eu vou
dizer que ao longo de toda essa minha trajetéria essas
intervencoes elas vao acontecendo ao longo do ano letivo.
No inicio do ano j& estavam previstas algumas atividades,
algumas excursdes, algumas atividades extraescolares,
mais ou menos previstas entdo al as vezes a gente
conseguia participar. (...) uma coisa que eu gostaria muito
de fazer com meus alunos, era leva-los para museus de
Matematica, tipo um Sabina, ou mesmo, o CIETEC, mas
como eu trabalho no noturno e os alunos do noturno nao
podem participar das atividades durante o dia, enfim (...)

Professor Bansky: A escola tem um calendéario, que seria
um calendério cultural, (..), onde tem semana da
consciéncia Negra, todas essas atividades que sé&o
propostas para os professores fazerem dentro de sala de
aula. (...) Mas a escola faz algumas atividades culturais, ela
tenta propor algumas coisas. A instituicdo em geral, o
Estado. Porém, ndo faz da forma correta, quando fornece
para a gente, nés professores, as oportunidades, como
disse anteriormente, de levar a um museu, levar para
assistir alguma pega, fazer alguma atividade cultural ela da
uma coisa e tira outra. Ela tenta dificultar de alguma forma
para que vocé nao consiga fazer. Nao é uma ajuda plena.

Professora Tarsila: Bom, nos Ultimos dois ou trés anos, todo
planejamento feito vai por agua abaixo. Porque a Diretoria
de Ensino ndo permite que a gente tire alunos da escola
para fazer qualquer tipo de passeio cultural a menos que
este seja mediado por conta do governo do Estado. Caso
contrario, ndo. Nao temos autonomia para fazermos isso
sem ter que prestarmos conta sobre por que estamos
tirando e se vamos oferecer a todos.

Professor Mano Brown Carolina de Jesus: Planejamento é
um negécio interessante, porque meu planejamento €
diario. Eu planejo uma coisa na semana passada, eu entro
na sala de aula, percebo o clima eu falo nao vai dar aquilo
agora ou € melhor uma outra coisa. Entdo eu mudo na
hora. Meu planejamento é extremamente vivo, ele esta em

constante movimento. (...).

As repostas apresentadas evidenciam que o
planejamento € entendido pelos professores Bansky e
Mano Brown Carolina de Jesus como algo dinamico
que pode mudar a qualguer momento, considerando o
contexto de sala de aula. Para eles, o planejamento das
atividades que favorecem a formag&o cultural se da
semanalmente e podem estar relacionadas a um
projeto especifico ou as atividades em sala de aula. Ja
a professora Gaudi apresenta uma visdo mais
direcionada para saidas pedagogicas que visam a
visitas a espagos como museus, centro culturais e
destaca que é comum que nos momentos de
planejamento, no inicio do ano e de replanejamento no
meio do ano letivo, seja necessario indicar os projetos e
as visitas que se pretende realizar. Também ressalta
que comumente no inicio do ano letivo pouco se sabe
sobre os eventos culturais (exposicoes, por exemplo)
que ocorrerdo no decorrer de todo ano e que, dessa
forma, o planejamento de atividades culturais, no
comeco do ano letivo, reduz as possibilidades de levar
0s alunos em eventos que surjam no decorrer do ano
letivo.

A professora Tarsila destaca a dificuldade de
efetivar uma saida pedagdgica devido a falta de verba
publica para pagar as despesas com o transporte. A
professora evidencia um processo burocratico para
realizar a visita a um espaco cultural, pois, comumente
¢ negado. Ela também afirma que os professores nao
possuem autonomia para realizar estas atividades.

Diante dos relatos obtidos é possivel afirmar
que parte dos entrevistados considera como atividades
voltadas para a formagao cultural as préprias atividades
em sala de aula ou, projetos propostos pela propria
escola; outra parcela destaca a visita aos espagos de
lazer. Com a andlise das respostas dadas pelos
entrevistados, podemos considerar que o planejamento
de saidas pedagodgicas ¢é dificil devido as regras
institucionais. Também observamos que a necessidade
de se apresentar essas saldas no planejamento inicial
limita a escolha de atividades que possam surgir no
decorrer do ano letivo. Com relagdo as agobes
desenvolvidas pelos professores que poderiam
contribuir para a formagao de capital cultural eles
relataram:

Professora Gaudi: (...) o que eu acredito que € importante
que eu desenvolvi no comego do ano, uma visitacdo a uma
exposicao de um cientista, ndo é bem na é&rea de
Matematica, mas eu consegui que a professora de Quimica
que esta mais relacionada ao assunto, uma exposigao do
Pasteur, eu conhego um pouco porque estudei um pouco
das Ciéncias, mas eu conversei com os alunos dessa
importancia que, apesar de eu ser a professora de
Matematica e, 0 conteldo dessa exposicdo nao era
estritamente de Matematica inclusive, mas eu tentei
conversar com eles sobre a importancia desses espagos.
Sao espagos que inclusive s&o abertos ao publico, inclusive
eles receberam o convite la para retornarem, convidarem
seus familiares, enfim, eu acho que é importante que eles
saibam que estes espagos existem. Mesmo que a escola
nao os leve, eles saibam que estes espagos existem.

Professor Bansky: (...). Entao tentar trazer para eles, artistas,
obras, temas que o Estado ndo quer que eles saibam,
porque nao vai fazer diferenga ele conhecer o Mondrian
porque para 0 aluno nao faz diferenca conhecer ou nao
conhecer esse artista.

Professora Tarsila: Hoje vou ser muito franca com vocé: em
nada, em nada. Porque eu tenho turmas que estéo vindo
de dois anos de contexto pandémico, onde eles estéo
acostumados a fazer apenas o que querem e da maneira
que querem e qualquer proposta, qualquer intervengao
oferecida a eles é prontamente recusada, gerando um
embate direto com os profissionais da escola e comigo
principalmente. Na area de Lingua Portuguesa, todas as
vezes que eu pego que eles avaliem uma obra de contexto
histérico com a realidade literaria eles simplesmente dizem
“no que que isso vai me ajudar na vida, nao quero tentar,
nao quero pensar”.

Professor Mano Brown Carolina de Jesus: Entdo como
professor eu sempre tento trazer para eles o que €
necessario trabalhar em sala de aula, mas por experiéncias
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que dificilmente eles teriam que em outros lugares. E isso
eu tento em cinema, em musica, pintura, tudo que é
possivel. E al, claro, também entra num aspecto muito
interessante, porque para eu frazer cultura para eles, eu
preciso ser consumidor de cultura. Entdo para poder
desafia-los eu preciso me desafiar.

Os relatos das atividades estao relacionados
com a concepcao de capital cultural apresentado por
cada professor. A Professora Gaudi aponta a exposicao
a que levou os alunos de terceira série que
acompanhava. A professora Tarsila afirma que apos
ensino remoto, nao tem colaborado em praticamente
nada com a formagao de capital cultural dos alunos,
devido a negacdo dos alunos em participar das
atividades propostas. Os professores Bansky e Mano
Brown Carolina de Jesus descrevem atividades
desenvolvidas em sala de aula que poderiam agregar
mais conhecimento especifico para a realizagdo de
prova como 0 ENEM ou desenvolvimento de senso
critico com linguagens que normalmente os alunos nao
terdo acesso de forma autbnoma. As situagdes
descritas nos dimensionam que a formagao de capital
cultural ndo é ampla quando a relacionamos com as
visitas aos espagos de cultura. A pratica mais comum &
o desenvolvimento de atividades em sala de aula que,
na visdo dos professores, poderiam ampliar os
conhecimentos e o senso critico dos alunos. As
descricbes de praticas realizadas no intuito de se
ampliar o capital cultural dos alunos apontam em
alguns relatos um olhar para o passado, anterior a
pandemia. Com excecao da professora Tarsila, todos
apontam acdes pedagdgicas, desenvolvidas neste ano
letivo de 2022, consideradas como forma de ampliagao
de capital cultural dos alunos. E interessante observar
que apenas um professor conseguiu levar os alunos
para atividade extraescolar (exposicdo), 0s outros
propuseram atividades que envolveram pesquisa €
producao de revistas sobre a Semana de Arte Moderna,
analise de filmes, musicas. Todos os professores, no
entanto, admitem a importancia de ofertar aos alunos
situagbes que possam ampliar a cultura deles. Com
relacdo aos desafios e obstaculos na elaboragdo das
atividades, eles responderam:

Professora Gaudi: Uma questao & que algumas atividades
elas surgem ao longo do ano... Entéo, vocé tem que ficar
atento para encaixar aquela atividade, aquela experiéncia,
aquela participagao no meio do ano letivo que ja comegou.
Um obstéculo é talvez ndo poder prever que aquilo vai
acontecer. Um outro obstaculo, no trabalho com os alunos
do noturno essa questdo de que muitos dos eventos que
ocorrem durante o dia poucos 0s eventos ocorrem no
periodo da noite e al vocé pode leva-los; as vezes numa
peca de teatro que acontece a noite al legal.

Professor Bansky: Eu tenho um problema que agrega todos
0s outros problemas que é o Estado. O Estado é um dos
grandes problemas. Ndo sei se pode ser até inocéncia
minha, mas eu tenho para mim que o Estado ndo quer
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pessoas culturaimente sabias, com capital cultural. Porque
quanto menos cultura menos questionamento. Quanto
menos cultura menos afronta a quem esta acima deles.
Menos problema que esta acima deles vai ter. Entdo o
Estado dificulta muito, muito as coisas. O investimento em
cultura & muito baixo, o investimento no individuo para ele
ter acesso a cultura é praticamente zero.

Professora Tarsila: A formagéao cultural ndo tem valor
nenhum para as politicas publicas de educagdo. A
formagéo cultural dentro das politicas publicas de formagéao
elas sdo muito importantes no papel, na prética elas nao
tém a menor importancia. Porque todas as vezes que eu
como professora tento fazer uma intervencéo cultural para
crescimento, enriquecimento cultural do meu aluno eu sou
barrada.

Professor Mano Brown Carolina de Jesus: Sao de trés
frentes. A primeira frente, obviamente, a primeira de todas é
nés nao temos a estrutura para muitas vezes a gente
montar isso. Segundo problema, as vezes, a gente bate
também, em determinado momento, aqui nesse momento,
nessa escola, com a direcdo e a coordenagdo que nés
temos, eu nao tenho esse problema, mas em gestdes
anteriores eu tive problema da propria gestdo. (...) E o
terceiro problema é como encantar os alunos. Entdo para
vocé poder encantar os alunos com um aspecto desse
vocé precisa conhecer seus alunos.

As respostas obtidas elucidam varios aspectos
que dificultam o desenvolvimento de atividades que
favorecem a ampliagédo do capital cultural dos alunos.
Sao relatos que apareceram em outras respostas dos
entrevistados, pois os empecilhos se relacionam com
aspectos do planejamento e do desenvolvimento das
atividades especificas. Nota-se que a questao do
tempo para o planejamento é algo presente na fala
da professora Gaudi, que aponta novamente que
nem sempre é sabido previamente de todas as
possibilidades para organizar as visitas pedagoégicas.
Ela e a professora Tarsila também apontam a questao
financeira como elemento que impede a realizagcao de
visitas a espacos como museus, exposicoes e teatro,
uma vez que o Poder Publico ndo disponibiliza o
transporte e muitas vezes nao ha como cobrar dos
alunos.

O professor Bansky aponta um aspecto
fundante de todos os empecihos em seu
entendimento: o Estado. Segundo ele, a posicao do
Estado é na pratica um meio dificultador para que
essas atividades que favorecem a ampliagao do capital
cultural se efetivem, o que gera um desinteresse nos
alunos em vivenciar experiéncias como visitar museus,
teatros, entre outros. A falta de investimentos na area de
cultura é elemento que ele aponta como responsavel
por esse descaso com a estrutura educacional e
politicas culturais, o que acarreta um trabalho fraco,
empobrecido na formacédo cultural dos alunos. Os
apontamentos do professor Mano Brown Carolina de
Jesus sao organizados em trés aspectos: estrutura da
escola, em certos momentos, a dificuldade com a



gestao escolar e dificuldade em encantar os alunos
para vivenciarem atividades culturais.

Algo comum que se evidencia nas entrelinhas
das entrevistas é que os professores compreendem
que o espago escolar tem uma importancia grande na
formagado de capital cultural e consideram que o0s
alunos néo tém experiéncia em visitar museus,
frequentar teatros, o que indica que os professores
entendem que a escola precisa incentivar o contato
com a cultura pouco acessivel aos alunos. Essa analise
nos remete a estratificacdo social dos alunos. Bourdieu
(2015) aponta que a estratificagdo social gera um
contato maior ou menor com experiéncias culturais,
especialmente, a intitulada cultura erudita. E possivel
observar que os fatores para esta resposta, estao
atrelados a questdo estrutural, pouco investimento
financeiro que possibilite tais agdes. Os professores se
veem limitados em como agir diante de tal limitagao,
tanto no espaco interno da unidade escolar, como para
possiveis saidas pedagogicas.

IV. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos apontou que 0s professores
possuem preocupacao com a formagao cultural dos
alunos, no entanto, eles préprios ndo vivenciam, em
seus momentos de lazer, atividades culturais, tais como
visitas a espagos como teatro, museus, exposicoes,
entre outros. O trabalho pedagégico que reconhecem
como forma de ampliagdo de capital cultural,
predominante, € relacionado com assistir a filmes e
refletir sobre eles e acbes com obras literarias. Ha
também um nUmero consideravel de professores que
afirmam nao terem realizado qualquer atividade neste
sentido. Os aspectos que eles apresentam como
empecilhos para a realizagdo de praticas que ampliem
o capital cultural dos alunos estao relacionados com a
falta de verba, falta de apoio da equipe gestora, falta de
tempo para a organizagdo destas atividades, assim
como a falta de interesse e comportamento inadequado
dos alunos. Obviamente, que estes elementos citados
dificultam o trabalho pedagdgico, porém, para além
disso, é importante aumentar as possibilidades para o
trabalho dos professores, considerando inclusive a
ampliagdo do préprio capital cultural em momentos de
planejamento e formacéao continuada. Para se superar
estes empecilhos o corpo docente precisa de uma
gestdo que valorize tais praticas e apoie trabalhos
pedagdgicos que favorecam a ampliagdo do capital
cultural e estruture a escola, utlizando as verbas
publicas para seu devido destino.

Os  professores  entrevistados  também
relacionaram a formacao cultural dos alunos como um
processo que ocorre coletivamente e envolve diferentes
grupos sociais, o que na Sociologia é intitulado de
processo de socializagdo. Eles também consideram a
escola um espago importante de formacao cultural,

como um todo, englobando diversidade cultural, os
conteldos sistematizados, os valores sociais e 0 modo
de vida humano. Ao longo das entrevistas, foi possivel
observarmos que a concepgado de formagao cultural
dos entrevistados gira em torno de visita aos espagos
de cultura como museus, teatros, centros culturais e a
construgédo de um conhecimento critico em torno de
aspectos como valores, racismo, politica, LGBTQIA+,
entre outros. Dentre as praticas relatadas como
direcionadas para ampliagdo de capital cultural houve
uma visita a uma exposigdo, uma tentativa de realizar
uma saida pedagdgica, o uso de filmes, desenhos,
documentérios, musicas, com a ressalva de que a
prépria organizagéo das aulas sofre com a falta de
internet, por exemplo. A andlise das informacdes
obtidas na pesquisa e entrevistas, nos possibilita
considerar que, embora a escola observada possua
uma preocupagado com a ampliagdo do capital cultural
dos alunos, considerando-se, inclusive, os projetos e
trabalho pedagdgico realizado, o trabalho que a
viabilize ndo é realizado por todos os professores,
tendo como justificativa a postura desinteressada dos
alunos, a falta de verba e a estrutura da escola em
geral. E importante ressaltar que, embora Bourdieu
(2015) realize uma analise aprofundada da formacéao de
capital cultural dos alunos, tendo como foco a familia,
neste estudo, nao tivemos por objetivo fazer esse tipo
de andlise, antes, nosso foco debrugou-se na escola
como instituicao que deve favorecer a formacao cultural
dos estudantes do Ensino Médio. Nao podemos afirmar
que n&o ha um trabalho que vise a ampliagéo de capital
cultural na escola observada, porém é evidente que os
proprios professores reconhecem que ha uma caréncia
nessa formacao dos alunos.
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