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Teacher Training in Brazil: An Analysis of Studies on
State Continuing Training Centers

A Formacao de Professores no Brasil: Uma Analise Dos Estudos Sobre Os Centros
Estaduais de Formacao Continuada

Maira Vieira Amorim Franco * & Shirleide Pereira da Silva Cruz °

Resumo- As pesquisas referentes & Formagéo Continuada de
Professores tém buscado analisar as demandas sociais, 0
impacto das politicas publicas, dos projetos educacionais em
andamento e as questbes relacionadas aos elementos
objetivos e subjetivos que permeiam o trabalho em uma
sociedade que se organiza sob a ética capitalista. Dessa feita,
0 presente estudo teve por objetivo apresentar o resultado da
andlise de trabalhos que pesquisaram os Centros de
Formagéo Continuada de Professores geridos por redes
estaduais de educacgéo. Buscou-se identificar e compreender
como as produgdes cientificas sobre tal campo estéo
realizadas, em observancia aos trabalhos que investigaram as
instituicdes que oferecem essa modalidade de formagéo.
Para tanto, empreendeu-se um estudo de revis&o de literatura,
tendo como recorte temporal 0 periodo 2010-2022, partindo
da publicacdo dos Decretos n°s 6.755, de 29 de janeiro de
2009, e 8.752, de 9 de maio de 2016, que regulamentaram a
Formagéo de Professores na Ultima década. Como método
de investigacdo e exposicdo elegeu-se o Materialismo
Histérico e Dialético, que possibilitou a apreensédo e
compreens&o concreta das relagdes presentes nos trabalhos
analisados, desvelando as determinagdes histérico-sociais
relacionadas ao objeto de estudo, contribuindo, assim, para
uma interpretagdo mais abrangente e contextualizada do
material selecionado. Os resultados evidenciaram a escassez
de estudos sobre as instituicdes de Formagao Continuada de
Professores dos sistemas locais de ensino, bem como
alguma tendéncia de investigagao sobre o trabalho em sala
de aula, das técnicas e metodologias da pratica pedagdgica
do professor regente e do professor formador, tendo como
base as experiéncias exitosas e o repasse de formag&o entre

pares.
Palavras-chave: centros estaduais de formagéo
continuada; formagdo continuada de professores;

concepgOes tedricas e metodolégicas.
[. INTRODUCAO

s pesquisas na area de Formagao Continuada de
Professores buscam entender e acompanhar a

realidade social, incluindo as demandas, o0s
impactos das politicas publicas, os projetos de
educacao e os fatores objetivos e subjetivos que
influenciam o trabalho em uma sociedade capitalista.
Tais questbes impactam diretamente a pratica docente,
exigindo uma formacao que leve em consideracao
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diferentes campos de atuacao e a realidade em que os
professores estdo inseridos, com base em suas

representagbes  histéricas, culturais, politicas e
econbémicas.
Em 29 de janeiro de 2009, no segundo

mandato do governo Luis Indcio Lula da Silva, foi
instituida a Politica de Formacéo de Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica, por meio do Decreto
n® 6.755 (Brasil, 2009), cujo objetivo era estabelecer as
diretrizes e bases para a formacao e capacitagao dos
professores da Educagéo Basica, incluindo os Ensinos
Fundamental e Médio, também disciplinando a atuagao
da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) para o fomento de programas
de formagao inicial e continuada, além de estabelecer
acbes para o aperfeicoamento profissional e a
valorizacdo da carreira docente. O mesmo ditame
apontou para a implementacdo dos Féruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formacao Docente (FEPADs),
criados no ambito dos Estados, com o objetivo de
planejar, coordenar e avaliar a politica estadual de
Formacéao de Professores da Educagéo Basica.

Em 9 de maio de 2016, no governo Dilma Vana
Rousseff, o Decreto n® 6.755/2009 (Brasil, 2009) foi
revogado pelo Decreto n° 8.752 (Brasil, 2016), que
estabeleceu a Politica Nacional de Formagao dos
Profissionais da Educacdo Basica. Para Aradjo,
Brzezinski e Sa (2020), tal ditame promoveu medidas
consideradas polémicas, sendo uma delas a criagcao
Comité Gestor Nacional, que pode, entre outras
atribuicdes, limitar a autonomia dos FEPADs e das
instituicdes correlatas. Cabe ressaltar que o Comité foi
criado j& sob a gestdo do governo Michel Miguel Elias
Temer Lulia.

Neste movimento de acompanhar, por meio de
andlise e de reflexdo critica, as legislagbes que
normatizam a Formacao Continuada de Professores, a
presente pesquisa teve por intencdo compreender sob
quais aportes conceituais e metodoldgicos se
fundamentam a formagéo docente assumida de forma
institucionalizada pelas redes estaduais de educacao,
através de seus Centros de Formagao. Para tanto, o
periodo temporal estabelecido foi 2010-2022, tendo
como ponto de partida a publicacdo dos Decretos n°s
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6.755/2009 (Brasil, 2009) e 8.752/2016 (Brasil, 2016),
que regulamentaram a Formacao de Professores ao
longo da ultima década.

Empreendeu-se, portanto, uma pesquisa de
natureza qualitativa, que buscou realizar uma revisao de
literatura, cujo objetivo foi apresentar o resultado da
andlise de trabalhos que pesquisaram os Centros de
Formacdo Continuada de Professores, geridos por
redes estaduais de educacdo, visando apreender e
identificar como estao sendo realizadas as producoes
cientificas sobre este campo, investigando as
instituicdes que ofertam tal modalidade de formacéo.

Desa feita, optou-se pelo método de
investigagao e apresentacdo do Materialismo Histérico-
Dialético, que permitiu apreender e compreender as
relacdes existentes nos trabalhos analisados, revelando
as determinacbes histérico-sociais associadas ao
objeto de estudo, contribuindo para uma interpretacao
mais ampla e contextualizada do material selecionado.

Os resultados evidenciaram a caréncia de
estudos sobre as instituicoes de Formagao Continuada
de Professores dos sistemas locais de ensino, alguma
tendéncia de investigagado sobre o trabalho em sala de
aula e da pratica pedagogica do professor, além de
demonstrar que grande parte da oferta de formacgoes se
apresenta sob uma perspectiva imediatista e utilitaria,
que prima pelo repasse de métodos e técnicas a serem
replicadas em sala de aula pelos docentes.

II. Os CENTROS DE FORMACAO CONTINUADA

Os Centros de Formacao Continuada sao
espagos fisicos mantidos pelos governos locais dos

sistemas de ensino estaduais e que ofertam
capacitacao aos profissionais da Educacéo, entre os
quais, os professores. Ali, sao articulados(as),
elaborados(as) e implementados(as) programas e
acoes de desenvolvimento profissional, com o objetivo
de promover a formacao continuada e a atualizacao
dos profissionais da educacao, proporcionando-lhes
oportunidades de aprimoramento em diferentes areas
(métodos de ensino, tecnologias educacionais, gestao
escolar, entre outras).

Intencionando  encontrar  trabalhos  que
tratassem do objeto de estudo em voga, procedeu-se a
busca nas bases de dados em dois momentos. No
primeiro momento, a partir de descritores ligados ao
objeto de estudo (“Formagédo Continuada de
Professores”; “Centros de Formagao Continuada de
Professores”; “Fundamentos da Formagao Continuada
de Professores”; e “Concepgbes tetricas e
metodologicas da/de Formagdo Continuada de
Professores”), lograram-se apenas quatro trabalhos. No
segundo momento, os descritores concernentes aos
nomes dos Centros de Formacao Continuada das
Redes Estaduais, extraidos dos sites das Secretarias de
Educacao, das respostas de e-mails e de solicitacdes e
informacado por meio da Lei n° 12527, de 18 de
novembro de 2011 (Brasil, 2011) — Lei de Acesso a
Informacéao (LAI) —, foram incluidos nas buscas. Dessa
feita, foi possivel identificar que 14 Estados possuem
Centros de Formacdo Continuada de Professores,
evidenciados nos quadros 1, 2, 3 € 4, a seguir.

Quadro 1: Centros de Formacao Continuada de Professores na Regiao Norte do Brasil.

Amazonas (SEDUC)

Regiéo Estado Instituigio

Norte — Amapa Centro de Valorizagédo da Educagéo
Secretaria de Estado da Educagdo do | (CVEDUC)
Amapé (SEED)
— Amazonas Centro de Formagao Profissional

Secretaria de Estado de Educagao do

Padre José Anchieta (CEPAN)

- Para

(SEDUC)

Secretaria de Estado de Educagao

Centro de Formacéo dos
Profissionais da Educagédo Bésica do
Estado do Para (CEFOR)

— Roraima

Desportos (SEED)

Secretaria de Estado da Educagéo e

Centro Estadual de Formacéo dos
Profissionais da Educagéao de
Roraima (CEFORR)

Fonte: elaboragdo prdpria, a partir da consulta aos sites e das respostas das Secretarias Estaduais de Educagédo.

Quadro 2: Centros de Formacao Continuada de Professores na Regiao Nordeste do Brasil.

Regido Estado

Instituicdo

Nordeste — Alagoas

Alagoas (SEDUC)

Secretaria de Estado de Educacéo de

Centro de Formagao Professor Ib
Gatto Falcao (CENFOR)

— Bahia

Bahia (SEC)

Secretaria da Educagédo do Estado da

Instituto Anisio Teixeira (IAT)
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- Ceard Centro de Educagéo a Distancia (CED)
Secretaria da Educagéo (SEDUC)
— Paraiba Centro Formagao e Treinamento de

Secretaria de Estado da Educacéo e da
Ciéncia e Tecnologia (SEE - PB)

Professores de Campina Grande
Centro Formacédo e Treinamento de
Professores de Sousa

Ndcleo Treinamento de Jodo Pessoa e
Centro Estadual de Linguas

Piauf
Secretaria de Estado de Educagéo

Unidade Técnica Chao da Escola
(UTECEC)

Fonte: elaboragdo prdpria, a partir da consulta aos sites e das respostas das Secretarias Estaduais de Educagéo.

Quadro 3: Centros de Formacao Continuada de Professores na Regidao Centro-Oeste do Brasil.

Regiéo

Estado

Instituigao

Centro-Oeste

— Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacéo

Subsecretaria de Formacéo
Continuada dos Profissionais da

do Distrito Federal (SEEDF) Educacéo (EAPE)
- Goias Centro de Estudos, Pesquisa e
Secretaria de Estado da Educagéo | Formagdo dos  Profissionais  a

(SEDUC)

Educagao (CPFOR)

Fonte: elaboragdo prdpria, a partir da consulta aos sites e das respostas das Secretarias Estaduais de Educagéo.

Quadro 4: Centros de Formacao Continuada de Professores na Regidao Sudeste do Brasil.

Regiéo

Estado

Instituigio

Sudeste

— Espirito Santo
Secretaria de Estado da Educacéo
(SEDU)

Centro de Formacéo dos
Profissionais da Educacdo do ES
(CEFOPE)

— Minas Gerais
Secretaria de Estado de Educacéo
de Minas Gerais (SEE/MG)

Escola de Formacéo e
Desenvolvimento  Profissional de
Educadores de Minas Gerais

— Sé&o Paulo
Secretaria da Educagao do Estado
de S&o Paulo (SEDUC-SP)

Escola de Formacéo dos
Profissionais da Educacéao Paulo
Renato Costa Souza (EFAPE)

Fonte: elaboragdo prdpria, a partir da consulta aos sites e das respostas das Secretarias Estaduais de Educagéo.

Diante do exposto, foi possivel constatar que
12 Estados nao possuem Centros de Formacao
Continuada de Professores, sendo trés Estados aqueles
que compdem a Regiao Sul do Brasil.

Assim, no segundo movimento de busca nas
bases de dados de pesquisas, foram encontrados 48

trabalhos, sendo 11 estudos selecionados
analise (vide tabela 1, a seguir), uma vez que o critério
de exclusao adotado foi desconsiderar os trabalhos que

para a

nao tratavam de Formagao Continuada de Professores

ensino.

Tabela 1. Resultado do Levantamento Bibliografico nas Bases de Dados

de algum centro integrante de uma rede estadual de

Base de Dados Quantidade de Trabalhos EScl:Jc?r?tE:gg: :SéTsribglrriloéfio
Encontrados =
de Excluséo
Biblioteca Digital Brasileira de 6 4
Teses e Dissertagoes (BDTD)
Coordenacgao de Aperfeicoamento 5 1
de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) - Catélogo de Teses e
Dissertagoes
Qualis CAPES - Periddicos A1 a 21 0
B2
Associagdo Nacional de Pods- 3 1

Graduagédo e

Pesquisa

em

Educacdo (ANPED) — Grupo de

Trabalho (GT) 08
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Associacao Nacional pela 2 0

Formacdo dos Profissionais da

Educagao (ANFOPE)

Scientific Electronic Library Online 5 1

(SciELO)

Google Académico 6 4
Total 48 1

Fonte: elaboracéo prdpria, a partir do levantamento de trabalhos nas bases de dados.

Um primeiro dado de atengédo se refere a
qguantidade infima de trabalhos encontrados que
pesquisaram o tema do objeto de estudo da presente
pesquisa. De fato, pesquisar os centros que formam os
professores da Educagéo Bésica no Brasil se mostra
como agao importante, uma vez que, por meio das
acdes que realizam, tem-se a efetivagéo da politica de
Formacéo Continuada nacional e local, reverberando no
trabalho realizado pelos professores nas escolas.

CATEGORIAS ANALITICAS Dos EsTupos
ENCONTRADOS

Apds a leitura completa dos trabalhos
selecionados, 0os mesmos foram organizados em
categorias, para o devido mapeamento em relagdo as
Oticas e epistemologias ali empreendidas, bem como
0s principais achados.

[1I.

a) Politicas e concepgéo da Formagéao Continuada

Davis et al. (2011) e Silva (2012) apresentam
estudos que remetem a implementagéo de politicas de
Formagao Continuada, cuja concepgéao reforca o
aprimoramento de métodos e técnicas de ensino, sob a
alegacgéo da formagao inicial deficitaria, privilegiando as
areas de Lingua Portuguesa e Matematica, com
propostas padronizadas que intencionam, por meio de
programas educacionais, monitorar o trabalho docente,
acarretando, assim, a perda de autonomia do
professor.

Dessa feita, a Formagao Continuada considera
como trabalho docente aquele realizado apenas em
sala de aula. Para Silva (2019), tal concepgao tem por
base o conhecimento pratico desenvolvido pelo
professor durante sua pratica de ensino, envolvendo a
construgao de conhecimentos e teorias sobre a pratica
docente via ciclo agao-reflexdo-agdo. O professor
busca na formacao contemplar (ou resolver) demandas
diarias da escola e as situagbes que emergem na
sua sala, em um processo solitario de
autorresponsabilizagao.

Ainda de acordo com Silva (2019, p. 34):

[..]Ja valorizagdo do saber pratico imprime um carater
pragmatico na formagéo de professores e é tomado pelas
politicas publicas como um viés hegemobnico. Pois, ao se
restringir ao cotidiano da pratica da atividade central do
professor, a aula, o exime na produgao do conhecimento
da apreenséo das articulagbes histéricas entre o trabalho
educativo e a apropriagdo do conhecimento socialmente
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elaborado, restringindo o saber docente e a fungéo da sua
atividade.

Subsidiada por tal perspectiva utilitaria, a
Formacédo Continuada contribui para a regulacdo da
acéo pedagogica do professor, proporcionando um
aprendizado pela prépria experiéncia — em muitos
casos, associada ao compartilhamento massivo de
atividades e propostas a serem replicadas em
diferentes realidades, como praticas exitosas advindas
do cotidiano da sala de aula.

No estudo de Davis et al. (2011), o referencial
tedrico utilizado para discutir o tema foi centrado em
Gatti e Nunes (2009) e Gatti e Barreto (2009), que
tratam das deficiéncias da formacéo inicial (as politicas
de Formagéo de Professores se voltaram para tentar
sanar tais lacunas); e ainda, Fessler (1995), Fuller e
Brown (1995), Gregorc (1973) e Mevarech (1995),
embasaram a discussao sobre a formagdo como parte
permanente do ciclo de vida profissional.

Ja no estudo de Silva (2012, p. viii), seu aporte
tedrico foi apresentado no Resumo, assim evidenciando
como ele ajudou na discussao da teméatica ao longo do
texto:

Na pesquisa considera-se que a formacao continuada € um
processo de construgdo tedrico-pratico que se constroi na
trajetéria da vida profissional do professor. Para definir a
compreenséo de formagédo e formagé&o continuada de
professores recorre-se a Contreras (2002), Gatti (2008),
Gentil (2006), Giroux (1997), Gramsci (1982), Freire
(1987,1996); Névoa (1992, 1995 e 2000), e Schon (1992).

Silva (2012) prossegue apresentando a
estrutura do Centro de Formacé&o, que possui varias
sedes no Estado do Mato Grosso; e ainda, realizou
entrevistas com os formadores que atuaram nas
formacdes  ofertadas no  periodo  2008-2009,
selecionados em editais internos da Secretaria de
Educacgéao local para atuar em cursos pré-definidos ou
em programas do Ministério da Educacdo (MEC),
sendo de suma importancia ouvir os sujeitos que estao
com os professores no dia a dia da formacao.

De fato, as pesquisas referendam que a
concepgdo da Formagédo Continuada, tal como
implementada em politicas ou programas, tem como
foco a acdo pedagdgica, limitando a atividade docente
ao espago da sala de aula e ao conhecimento pratico
adquirido pelo professor em sua rotina diaria, via ciclo
acao-reflexdo-agao. Desse modo, o docente procura,
por meio dessa formacdo, abordar ou solucionar as



demandas imediatas da escola e as situacbes que
emergem em sua sala, em um processo, por vezes,
solitario de autorresponsabilizagao.

b) Formagéao Continuada e trabalho pedagdgico

Os trabalhos de Bernardo (2017), Duarte
(2012), Lagar (2012), Pereira e Castro (2012) e Reis,
Nantes e Maciel (2019), apresentam, em seus
resultados, que a Formagao Continuada deveria ser um
elemento importante na melhoria do trabalho
desenvolvido em sala de aula; mas, dependendo das
propostas dos cursos, os professores podem ou n&o
serem levados a alguma reflexdo critica em prol de
alguma transformagdo ou reconfiguragdo de seu
trabalho.

Outro aspecto apontado nas pesquisas se
refere ao fato de a Formagéo Continuada legitimar o
trabalho técnico do professor, fundamentando as acoes
docentes fazendo uso de modelos comumente
aplicados nas aulas ou em roteiros de sequéncias
didaticas.

No estudo de Duarte (2012), por exemplo, tem-
se a discussao com Carvalho (2006), Carvalho e
Simbes (2002), Chartier (1998), Freitas (2002), Gatti
(2008) e Souza e Gouveia (2011). Os programas de
formacao s&o analisados com embasamento de Diniz-
Pereira (2010), Marcelo (2009) e Torres (1998). Em sua
pesquisa, aquela autora aborda uma proposta de
formacdo de rede organizada a partir das demandas
apresentadas pelos professores de uma rede de
ensino municipal, que tem relagdo direta com o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Entretanto, um grupo de professores de cada escola
recebe a formacao, ao passo que estes se encarregam
de fazer o repasse mensal aos colegas, culminando no
Projeto Alfaletrar para a Educacéao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Ali foi possivel entender que o
modelo de repasse ou a replicagdo de formagao
desestimula a interacado entre os pares e a adequacao
ao contexto dos participantes, entre outros aspectos,
uma vez que o simples repasse prescinde a discussao
de como o curso podera contribuir a médio e longo
prazo na carreira docente do professor.

Na pesquisa de Pereira e Castro (2012) tem-se
uma discussao sobre como a formacao pode auxiliar
no combate ao racismo nas escolas, trazendo
transformacédo na praxis do professor. Ali tem-se uma
breve apresentacao sobre os negros no Brasil com o
apoio das ideias de Costa (2006), Martiniello (1995) e
Segato (2006). Em seguida, tem-se o dialogo com os
dados e documentos oficiais sobre as comunidades
indigenas e a composicao da populacdo negra no pais.
Também com documentos e dados do Estado de
Roraima, tem-se a discussdao de como a educagao
ambiental e racial deveria permear as Formagoes
Continuadas, mesmo sem 0s elementos de que o
discurso escrito implica diretamente no trabalho
desenvolvido em sala de aula. De todo modo, o estudo

em comento suscitou a necessidade de verificar se na
oferta de cursos dos Centros de Formagdo sao
considerados temas transversais que estejam nos
Projetos Politico-Pedagodgicos (PPPs) préprios e/ou no
Curriculo da Rede Estadual de Educagao, tendo em
vista que os temas transversais sao assuntos ou
questdes que abrangem mdlltiplas éreas do
conhecimento e  auxiiam na  compreensao
interdisciplinar da politica de Formagao Continuada.

A dissertacdo de Lagar (2012) aponta a
incipiéncia da ideia de Formacédo Continuada como
direito e como desenvolvimento profissional. Os
participantes da referida pesquisa tém a percepgéo que
a formacéo é um elemento importante que enriquece o
trabalho, fundamentando suas acdes em sala de aula,
mas que 0s cursos ofertados atendem em parte as
necessidades formativas dos docentes, pois deveriam
considerar a realidade das escolas da Rede Publica do
Distrito Federal. Ali, o tema “Formacao de Professores”
é tratado em trés subcapitulos, a luz das ideias de
Asbahr e Sanches (2006), Borges (2010), Gasparin
(2012), Libaneo (2021), Névoa (1989, 1995), Oliveira
(2013), Paro (2008), Sacristan (1995), Saviani (2013),
Silva (2011), Veiga (1995), que permitiu compreender o
fato de que as condicbes materiais e imateriais na
oferta de cursos devem se complementar, quais sejam:
0 acesso/deslocamento a Subsecretaria de Formagao
Continuada dos Profissionais da Educagao (EAPE); e,
os temas de formacéo, ora teéricos em demasia; ora

privlegiam uma abordagem mais pratica, sem
complementaridade entre eles.
O estudo de Bernardo (2017) remete a

dificuldade de mudanca de postura pedagdgica por
parte dos professores. Em sua pesquisa, ela reconhece
nao se ftratar de um processo fécil, mas que a
resisténcia em refletir para repensar a pratica em sala
de aula pode dificultar o alcance de resultados
satisfatérios na aprendizagem dos alunos - segundo o
olhar dos professores formadores dos cursos. As ideias
de Candau (1997), Delors (2003), Maximo e Nogueira
(2010), Noévoa (1997), Pinto (2010), Schon (1997),
Vasconcellos (1996), Tardif (2002), entre outros, se
encontram no decorrer do texto da pesquisa em
comento dialogando sobre a préatica pedagdgica e sua
relagdo como a Formagéo de Professores. Novamente,
a discussao sobre a realidade escolar aqui evidenciada
apresenta um pouco do contexto de algumas escolas
do Estado do Mato Grosso, trazendo a discussao de
que é necesséario que a Formacédo Continuada tenha
uma ligagdo com os diversos cenarios escolares dos
Estados, que a descentralizacdo na oferta de cursos
pode ser uma boa alternativa, considerando o tamanho
da rede que necessita ser alcangada.

Em Reis, Nantes e Maciel (2019), tem-se o
panorama entre o pioneirismo da proposta de criagao
do Centro de Formacao e Atualizagao dos Profissionais
da Educacéo Bésica (CEFAPRO), a oferta da Formacao
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Continuada e sua contribuicao para o trabalho realizado
nas escolas. A fim de discutir o processo histérico da
criacdo e da implantacao do referido Centro de
Formacgao, bem como os problemas educacionais no
Brasil apontados em outras pesquisas, aqueles
pesquisadores se apoiam em documentos oficiais,
além das ideias de Alarcao (2001), Gadotti (2003),
Luckesi (2005), Novoa (1989, 1991, 1995, 2000), Rocha
(2010) e Saviani (2021). E ainda, a pesquisa em
comento apontou que o Centro de Formagao contribui
para o trabalho do professor, cumprindo seu papel de
instancia formativa; mas, a politica de gestéo, alterada a
cada governo, atrapalha o processo de implantagao de
programas e gera descontinuidade a cada periodo
eletivo.

De fato, as pesquisas supracitadas indicam,
dependendo do modelo e da oferta da formagao, que
estes podem nao dialogar com as necessidades
formativas dos professores, pois muitos profissionais
cumprem com a participacdo obrigatéria para a
progressao na carreira ou por estarem no local da
formacao, acarretando na mecanizagdo do processo
formativo. Para Freire (apud Saul; Saul, 2016), a
Formagao Continuada deve ser uma demanda de
aprendizagem ao longo da vida profissional,
culminando em um momento participativo, para que 0s
professores tenham a oportunidade de questionar e
refletir sobre sua pratica pedagogica; logo, o trabalho
pedagogico inclui o processo de planejar, desenvolver
e avaliar o trabalho educativo de modo critico e
participativo.

c) Os Centros de Formacdo Continuada: perspectivas
formativas

Na presente categoria, os estudos de Dantas
(2016), Gobatto (2015), Jesus ([s. n. t) e Lacerda
(2016) apresentam elementos indicadores da influéncia
da gestao na concepcao das propostas de formacao
dos Centros pesquisados, a dificuldade de acesso as
sedes e a importancia da seguranca e autonomia do
formador.

Os estudos trazem como /ocus de pesquisa
dois espacos institucionalizados para a formacao
continuada e professores, a saber: 1) Os artigos de
Gobatto (2015) e Jesus ([s. n. t.]) tratam do Centro de
Formagao e Atualizagédo dos Profissionais da Educagao
Basica de Mato Grosso (CEFAPRO/MT); e, 2) As
Dissertagbes de Dantas (2016) e Lacerda (2016)
apresentam estudos referentes a EAPE/DF.

Em seu artigo, Gobatto (2015) apresenta o
CEFAPRO/MT, desde a sua criacao, caracterizando sua
proposta pedagoégica e destacando as principais
mudancas ao longo dos anos. Aquele autor dialoga
com o0s documentos oficiais € com os estudiosos
Favretto (2006), Maximo e Nogueira (2010) e Novoa
(1989, 1995), discorrendo sobre o papel preponderante
do CEFAPRO/MT na construgdo de um processo de
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Formacéao Continuada mais consciente, sem perder de
vista a escola como termémetro de atuagdo junto aos
profissionais da Educacéo. Ele enfatiza a importancia
da cooperagédo entre as instancias de gestao federal,
estadual e municipal, bem como da sociedade civil
organizada, a fim de garantir com que o préprio Centro
de Formacéo elabore as politicas de Formagao de
Professores, em contraponto a visdo gerencialista de
gestao em vigor — que modificou a proposta de criacao
inicial, quando os profissionais da rede estavam na
gestao e participavam da elaboracdo das propostas de
formacao e se preocupavam com as necessidades de
formagao trazida por seus pares, para uma instancia
executora de politicas encaminhadas pela gestdo da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
(SEDUC/MT).

O relato de experiéncia de Jesus ([s. n. t.])
apresenta, por meio do trabalho desenvolvido pelos
formadores, como o espaco fisico foi estruturalmente se
organizando e as formacdes foram, aos poucos,
tracando o perfil formativo do responsavel por ministrar
os cursos. Ali houveram situagbes de questionamento
do perfil dos formadores — 0 que abalou a seguranca e
autonomia dos docentes, que passaram a ter mais
confianga quando a formacao passou a ser realizada
pela universidade. Aquela autora apresenta as
referéncias (autores que provavelmente sdo seu
referencial tedrico) apenas ao final do trabalho; ou seja,
estes ndo foram apontados no decorrer do texto,
dificultando a compreensdo sobre onde cada
perspectiva fundamentava a discussao. Assim, buscou-
se na leitura do trabalho identificar as principais ideias
de Luck (2012), Paro (2007) e Vasconcellos (2013), que,
em suas obras, defendem a participacdo da
comunidade escolar na escola, o trabalho do gestor na
construcdo de uma escola participativa, a gestao
democratica e a gestdo da coordenacéo pedagogica
na continuidade do trabalho desenvolvido na escola.
Ainda no escrito em comento, Morin (2000) e Tardif
(2002) trazem, em suas obras, a discussao sobre a
reflexdao do que constitui o conhecimento (0 saber)
profissional dos docentes e discutem a importancia da
Formacédo Continuada para o desenvolvimento desse
conhecimento (saber).

Névoa também é outro estudioso apontado nas
referéncias de Jesus ([s. n. t]), que apresenta uma
reflexdo sobre a importancia da Formagdo de
Professores para a qualidade da educacao e discute
questdes relacionadas a identidade profissional dos
docentes.

A dissertacdo de Dantas (2016) analisa o
desenvolvimento das atividades no Centro de
Formacgao supracitado, no recorte temporal 1995-2010,
trazendo as influéncias politicas de cada periodo e de
como as propostas de formagao reverberaram nas
escolas. Aguerrondo (2003), Alvarado-Prada, Freitas e
Freitas (2010), Furter (1978), Gatti (2008), Hypollito



(2000), Lourenco Filho (2001), Menezes (2003), Neotti
(1978), Tardif (2002), entre outros estudiosos, trataram
da questdao da Formacao Continuada de Professores
em diferentes conceitos no escrito em questdo. Na
discussao sobre a Formacao Continuada a partir da
pratica docente como fator de desenvolvimento
profissional, o didlogo se construiu a partir dos
conceitos de Freire (1996, 1997), Gatti e Barreto (2009),
Imberndn (2017), Névoa (1997, 2009), Perrnoud (1999),
Sacristan (2000), Souza (2006), Tardiff (2002), Zeichner
(1993), entre outros estudiosos. E para discutir sobre a
constituicdo de uma politica de Formagao Continuada,
Azevedo (2004), Freire (1996), Gatti e Barreto (2009),
Hofling (2001), Imbermnon (2017), Novoa (1997), Secchi
(2013), entre outros, foram os estudiosos apresentados.
Por fim, o texto de Dantas (2016) ainda assevera
que a distancia da sede da EAPE/DF desmotiva a
participagcdo  dos  professores nas  formagoes
presenciais.

A dissertacao de Lacerda (2016) tem seu apoio
nas ideias de Dubar (1997), Gatti (2009), Imberndn
(2017), Marcelo (2009), Moura (2007), Névoa (2007),
Pimenta (2005), Tardif (2002), entre outros estudiosos,
bem como em trabalhos da prépria autora, que tratam
da questdo da Formacdo Continuada no contexto do
Distrito  Federal, trazendo o0s significados e
especificidades dos saberes docentes, da identidade e
do desenvolvimento profissional, buscando estabelecer
uma aproximagdo com a realidade pesquisada,
revelando as fragilidades (ou precariedades) de seu
objeto: o Centro de Formacéao e sua contribuicao para o
desenvolvimento profissional dos professores.

De fato, os estudos supracitados apresentam
elementos que podem influenciar na concepgao da
formagdo dos Centros de Formacéo, tais como: a
influéncia politica sobre os processos; a dificuldade de
acesso aos Centros de Formacéo; e, a importancia da
seguranca e autonomia do formador. E ainda,
delinearam um retrato das perspectivas formativas do
CEFAPRO/MT e da EAPE/DF, com base na perspectiva
da formacéo pela experiéncia pratica de professores e
formadores, valorizando 0s saberes necessarios a
profissdo, a partir dos autores que fundamentaram a
discussao.

d) Algumas sinteses

Os trabalhados analisados ofertaram um
panorama do que estd sendo pesquisado sobre a
Formacao Continuada de Professores no Brasil, a partir
dos Centros de Formagdo vinculados as redes
estaduais de educacao.

Os textos apresentaram o percurso histérico e
politico das instituicbes, da criacdo e implantagéo da
politica em seus contextos de pesquisa. Freitas (2002),
Gatti (2005, 2008, 2009), Gatti e Barreto (2009),
Imbernén (2017), Novoa (1991, 1997, 1999, 2000, 2007,
2008, 2009), Shon (1992, 2000), Tardif (2002), entre

outros estudiosos, séo apontados com mais frequéncia,
principalmente nas discussoes tedricas sobre a questao
da Formacéao de Professores, indicando uma tendéncia
em se pesquisar o trabalho em sala de aula e a pratica
pedagoégica — de professores ou formadores — com
uma proposta quase que padronizada de acao-
reflexdo-agdo - conceito advindo da Teoria da
Indagacao de Dewey (1959), ou seja, um saber que
esta frequentemente relacionado as acoes profissionais
e ao conhecimento técnico e pragmatico.

De fato, algumas concepgbes também
destacam a importancia da Formagao Continuada ao
longo da carreira docente, enquanto outras priorizam a
formacao inicial. Tem-se que 0 contexto educacional
brasileiro tem sido fortemente influenciado por uma
visdo de Formacdo Continuada com base em
abordagens relativas a  aperfeicoamentos e
treinamentos dos professores. Logo, os cursos tendem
a considerar os professores como expectadores da
formagdo. Existem momentos para ouvi-los, conhecé-
los, saber de suas dificuldades, habilidades, mas tais
falas dificilmente sao consideradas na elaboracao das
formacdes — um motivo para que muitas sejam
descoladas da realidade e do contexto das redes de
ensino.

O sistema educacional que envolve Decretos,
Leis, Portarias e acordos estabelecidos pelos governos
por meio de programas retrata o ideéario neoliberal
incorporado nas Ultimas décadas pelo Estado. O
Estado, por sua vez, apodera-se do processo de
Formacao de Professores, tendo em vista a importancia
politica e a influéncia do mesmo no contexto social do
pais. E ainda, com o objetivo de assegurar a
hegemonia de suas concepgdes, o Estado propde uma
Formagao de Professores em uma perspectiva
tecnicista, tendo a técnica como definidora das
relacdes sociais e educacionais, desconsiderando a
autonomia docente no espago pedagdgico, a
intencionalidade do ato educativo e a valorizagdo do
trabalho docente como principio ontolégico do homem
e constituicdo humana.

Desa feita, ao reconhecer que a politica de
Formacéao Continuada que vem sendo paulatinamente
implantada no Brasil visa formar um profissional pratico
reflexivo e que, por isso, ndo tem condigbes de mudar a
realidade de seu contexto social, deseja-se alertar para
uma consequente expropriacdo do trabalho docente e
uma eterna responsabilizagdo do professor pelo
sucesso ou fracasso do ensino publico brasileiro.

O Estado neoliberal se apropria do processo
de formacao de professores, reconhecendo sua
importancia politica e influéncia no contexto social do
pais. Com o objetivo de garantir a hegemonia de suas
concepgbes, o Estado neoliberal propbe uma politica
de Formacdo Continuada de professores que se
concentra na técnica e na abordagem tecnicista,
ignorando a autonomia docente no espaco
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pedagdgico, a intencionalidade do ato educativo e a
valorizagdo do trabalho docente como principio
ontolégico da humanidade e da constituigao humana.
Assim, entende-se que os Centros de Formacao
Continuada se constituem em espacos que podem
reproduzir a politica hegemonica ou podem representar
o movimento de resisténcia, estabelecendo critérios e
normativos proprios para atender as necessidades
formativas locais, promovendo uma Formacao
Continuada que tenha como foco principal o
desenvolvimento integral do professor, abrangendo nao
apenas a melhoria de sua pratica pedagogica, mas
também o desenvolvimento de sua identidade
profissional e pessoal. Tal formagao deve ser
participativa e colaborativa, permitindo que o0s
professores compartilhnem experiéncias, conhecimentos
e aprendizagens, e deve ser orientada pela reflexao
critica sobre a pratica, possibilitando que os
professores analisem e repensem suas agoes
pedagdgicas. Além disso, a Formagado Continuada
deve ser sensivel as especificidades dos contextos e
das necessidades dos professores, evitando uma
abordagem padronizada e descontextualizada.

IV.  CONSIDERACOES FINAIS

O conceito de que a qualificagdo dos
professores é fundamental para a melhoria do ensino
foi um dos principais argumentos para a
institucionalizagdo da formagao continuada. Desde os
anos 1990, o MEC, em parceria com os sistemas de
ensino, tem ampliado e desenvolvido novos programas
de Formagéao Continuada e formagao em servigo para
os profissionais da Educagéo Basica, reconhecendo a
importancia da capacitacdo e atualizagdo constante
dos docentes para a qualidade do ensino.

Com o objetivo de promover uma agenda de
formagdo continuada em nivel federal, estadual e
municipal, o MEC elaborou e implementou um conjunto
de marcos legais e regulatérios. Assim, mostra-se
importante discutir sobre a concepcao atual de
Formacao Continuada de professores e quais sao seus
objetivos, uma vez que a epistemologia implicita na
formagdo docente é ajustada pela determinacédo
burguesa, que tem implicacbes para o campo do
trabalho, resultando em alienagdo, controle e
precarizacao dos processos de trabalho, sem levar em
conta as mediagcbes necessarias para garantir a
sobrevivéncia objetiva e subjetiva dos professores. Tal
abordagem leva a competicdo, a meritocracia docente
e ao adoecimento, em detrimento do status de um bom
professor e de uma aprendizagem potencializada para
resultados dos estudantes, difundidos como fatores
determinantes para aumentar os beneficios econémicos
do setor educacional.

Para analise das relacdes sociais em que estao
situados os debates em torno da escola e seu papel
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social, vale considerar que o0 ambiente escolar se
apresenta enquanto um espago contraditério, visto que
pode ser considerado para reproducao, alienagao ou
resisténcia. A escola publica, no contexto da sociedade
capitalista, vem sendo motivo de disputas por seu
projeto e concepgdes em torno do ensino, da formagao
de seus profissionais, das condi¢des de trabalho e da
valorizacdo. Assim, os programas de Formacdo de
Professores que, em sua maioria, tem na pauta
propostas que seguem modelos de aula a serem
replicados, com formadores constituidos (ou instruidos)
a serem multiplicadores, e que pouco (ou nada) podem
fazer para contextualizar o processo formativo para a
realidade em que estdo inseridos, ndo atende a
perspectiva critico-emancipadora capaz de promover a
dialética entre a critica e o movimento real, que requer
uma formacdo que oferega a possibilidade do
desenvolvimento da consciéncia critica, que seja capaz
de impulsionar intervengbes e resisténcias frente a
realidade social a qual se pretende transformar: a
realidade da comunidade escolar.

Vale destacar a importancia de enfrentar esses
desafios para tentar garantir uma educacdo de
qualidade e uma profissao docente valorizada e
reconhecida socialmente. E ainda, vale destacar a
necessidade de politicas publicas que valorizem a
profissdo, que garantam condicdes de trabalho
adequadas, que promovam a Formacao Continuada e
que envolvam os professores em processos de tomada
de decisdo na escola e na sociedade.

Diante do exposto, a presente pesquisa
demonstrou, pela infima quantidade de trabalhos
encontrados sobre a tematica em comento, uma
caréncia de estudos sobre os Centros de Formagéao
Continuada. Dos 11 trabalhos selecionados, um estudo
analisou seis instituicoes estaduais e 13 municipais que
nao foram identificadas, quatro estudos pesquisaram a
EAPE/DF, quatro estudos investigaram o Centro de
Formacao e Atualizacao dos Profissionais da Educacao
de Mato Grosso (extinto em 2022), um trabalho analisou
o Centro Estadual de Formagao dos Profissionais da
Educagdo de Roraima (CEFORR) e uma pesquisa
também nao identificou a instituicao.

Desse modo, tém-se que mais pesquisas
devem ser empreendidas no intuito de se conhecer 0s
Centros de Formacéao Estaduais, pois, 0 modo como se
organizam estruturalmente e concebem o planejamento
dos cursos (conceitualmente e epistemologicamente)
podem trazer elementos importantes para compreender
como estdao sendo formados os professores da
Educagéao Basica no Brasil.
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